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RESUMO

Este projeto de pesquisa mantém relacdes de continuidade com as acdes do Grupo de
Pesquisa Formacéo de Professores (de) Surdos (GPFPS) cadastrado no DDHCT e no
CNPqg sob a lideranca destes proponentes e que tiveram pesquisas associadas ao
PIC/INES 2019. O GPFPS é uma iniciativa que congrega profissionais e estudantes de
diferentes instituigcdes (INES, ISERJ, SME-RJ, FAETEC-RJ, UFF, UFRJ e UFBA) com
experiéncia na educacéo de surdos e/ou na formacao de seus professores. O objetivo geral
deste projeto de pesquisa € investigar as politicas publicas para a formacao de professores
de surdos organizadas a partir do langamento do Plano Viver Sem Limites (BRASIL,
2011), por ocasido de nos aproximarmos dos 10 anos de sua publicacdo. Os objetivos
especificos sdo: identificar as politicas publicas de ambito nacional que direta ou
indiretamente tém impacto na formacdo de professores de surdos; compreender a
interrelacdo entre estas politicas publicas e o Plano Viver Sem Limites; compreender
quais concepgdes sobre educacdo de surdos estdo presentes nestas politicas publicas;
identificar a participacdo de movimentos sociais ligados a comunidade surda na
construcdo destas politicas. Realizaremos pesquisa bibliografica e documental. Estas sao
indispensaveis aos estudos que envolvem aspectos historicos (GIL, 2009), visando ao
conhecimento amplo e detalhado do objeto (IVENICKI; CANEN, 2016).

Palavras-chave: Formacdo de professores de surdos; Formacao de professores surdos;
Politicas publicas; Educagdo de surdos; Plano Viver Sem Limites.

RESUMO EXPANDIDO EM LIBRAS

https://youtu.be/YQpTh2izoES8

INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores (de) Surdos (GPFPS) € uma
iniciativa que congrega, a partir do INES, pesquisadores associados, graduandos e pds-
graduandos. Os pesquisadores associados, além do INES, estdo vinculados as seguintes
instituicbes: FAETEC-RJ, UFF, Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
ISERJ, UFBA e UFRJ. O objetivo principal do GPFPS é pesquisar a formacao e a atuacéo
de professores (de) surdos na educagdo brasileira. A opgao por grafar a preposigao “de”
intenciona indicar que tanto a formacéo e a atuacdo de professores de surdos quanto a
formagéo e a atuacao de professores surdos sdo objetos de interesse; em alguns momentos
como objetos préprios e em outros como objetos inseparaveis. A estratégia afirma o
previsto no Decreto n.° 5.626/2005, a prioridade desta formacdo docente dirigida as

pessoas surdas.


https://youtu.be/YQpTh2izoE8
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Compreendemos que a formacéo de professores deve estar comprometida com a
valorizacdo humana na sua diversidade de expressdes e com a escolarizacdo de qualidade.
Perante as reivindicacdes dos surdos pelos seus direitos é preciso habilitar professores
que atentem para suas potencialidades. Quais sdo os esforcos dirigidos nesse sentido?
Como estédo sendo formados professores para garantir a aprendizagem de alunos surdos?
Como ¢ a formacéo inicial desses professores? Ha investimento de formagéo continuada
desses professores? Que instituicbes promovem formacéo inicial e continuada? Como os
professores (de) surdos avaliam sua formagé&o inicial e continuada? O que sabemos sobre
a formacdo de professores (de) surdos no Brasil? Quais sdo os resultados das pesquisas
que investigam este tema? S&o problemas que procuramos compreender e que estardo
atualizados neste projeto que submetemos.

A primeira iniciativa publica acerca da educacédo de pessoas surdas foi apresentada
em 1835, na Sessdo de 29 de agosto da Assembleia Geral Legislativa (BRASIL, 1835, p.
216) pelo Deputado Cornélio Ferreira Franca (GIL, 2012; CUNHA JUNIOR, 2015;
LOBO, 2015). Mesmo apds sua implementacao, sobretudo pelo estabelecimento do INES
em 1857, apenas em 1988 que a Constituicdo Federal indicaria os fundamentos para que
as proprias pessoas surdas participassem da elaboracdo das politicas publicas para a sua
educacdo. Tal realidade comprova o impacto das lutas internacionais pelos direitos
humanos, principalmente dos grupos que sofriam impedimentos sociais ao seu
desenvolvimento pleno (LAGE; KELMAN, 2019). Diversos paises se obrigaram a
elaborar garantias legais e executar politicas que pudessem implementar acdes para
efetivar os direitos.

Observemos que o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o Plano
Viver sem Limite (PVSL), no corpo do documento, reconhece que o Brasil assumiu as
prerrogativas da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Assim sendo, o problema que pretendemos investigar €: de que maneira o Plano Viver
Sem Limites (Decreto n.° 7.612, de 17 de novembro de 2011) contribuiu efetivamente
para a formacao de professores de surdos apds quase 10 anos de seu langcamento?

Ha justificativa para a escolha deste tema no que tange a motivagéo, pois o0 PVSL
envolve o objeto do GPFPS, a formacéo de professores (de) surdos. Também acreditamos
gue a pesquisa sugerida buscara preencher lacunas do conhecimento acerca de como

foram planejadas e implementadas as politicas publicas relacionadas ao PVSL. Por fim,



5

avaliamos que esta proposicdo apresentara resultados relevantes para a educagdo

brasileira, em especial para a educacao de surdos.

1. OBJETIVO
Obijetivo geral deste projeto de pesquisa € investigar as politicas publicas para a
formacéo de professores de surdos organizadas a partir do lancamento do Plano Viver
Sem Limites (BRASIL, 2011).
Os objetivos especificos sdo:
- Identificar as politicas publicas de &mbito nacional que direta ou indiretamente
tém impacto na formacéo de professores de surdos;
- Compreender a interrelacdo entre estas politicas publicas e o Plano Viver Sem
Limites;
- Compreender quais concepgdes sobre educacdo de surdos estdo presentes nestas
politicas publicas;
- Identificar a participacdo de movimentos sociais ligados a comunidade surda na

construcdo destas politicas.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), resultado
da conferéncia realizada em Jomtien, constatou que persistia uma dura realidade.
Centenas de milhGes de pessoas ndo tinham acesso ao ensino ou, a ele tiveram acesso de
forma esporédica, descontinua ou desassistida. O documento reafirma a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos no qual “toda pessoa tem direito a educacao”. Destacou
ainda: “¢ preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia” (p. 07), assim como, as “minorias
étnicas, raciais e linguisticas” (p. 06), sobretudo porque estas sao as pessoas representam
parte dos grupos que sofrem mais desigualdades sociais.

Quatro anos mais tarde, a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994) reafirma “o
compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia
do provimento de educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais” (p. 01). Segundo a prépria declaragdo,

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferengas e situa¢Oes individuais. A importancia da linguagem de
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signos como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacao em sua
lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles
pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais ou classes
especiais e unidades em escolas regulares (UNESCO, 1994, p. 07).

Aqui no Brasil, a década de 1990 foi determinante para o retorno da lingua de sinais
a estes estabelecimentos, para a consolidacdo de sua comunidade de usuarios, para as
primeiras experiéncias bilingues. Neste sentido, embora poucos facam o mesmo,
gostariamos de destacar a importancia da Declaracdo de Salamanca para o fortalecimento
da compreensdo, e do futuro reconhecimento em nosso pais, do estatuto linguistico da
lingua de sinais dos surdos, que somente uma década depois seria regulamentada.

A Declaracao de Salamanca, observando os variados casos de paises que possuem
instituicGes especializadas, considera que, muitas vezes

Os profissionais destas instituicdes especiais possuem nivel de
conhecimento necessario a identificagdo precoce de criangas portadoras
de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de
treinamento e de recurso para os profissionais das escolas regulares.
Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas inclusivas
podem continuar a prover a educa¢do mais adequada a um namero
relativamente pequeno de criancas portadoras de deficiéncias que ndo
possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares.
Investimentos em escolas especiais existentes deveriam ser canalizados
a este novo e amplificado papel de prover apoio profissional as escolas
regulares no sentido de atender as necessidades educacionais especiais.
Uma importante contribuigdo as escolas regulares que os profissionais
das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdao de métodos e
contetdos curriculares as necessidades individuais dos alunos (p. 05-
06).

Tal papel ndo é novidadeiro para estas institui¢oes e, no caso daquelas destinadas a
educacao de surdos. Tudo indica que este tipo de experiéncia se realize fora do Brasil ha
pelo menos um seculo e meio e, por aqui, pelo menos ha 70 anos, quando se iniciou a
formacéo especializada para professores de surdos.

As pessoas surdas organizadas em movimentos tém lutado por seus direitos. Aqui
destacamos o direito & educagdo. Para tal, consideramos o documento A educagédo que
nos surdos queremos um dos marcos importantes. O mesmo foi elaborado no Pre-
Congresso ao V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, em
Porto Alegre-RS, de 20 a 24 de abril de 1999. Os congressistas listaram atitudes e

providéncias que, resumidamente, significam que tanto o planejamento quanto a



execucao das acOes educativas deveriam incluir as proprias pessoas surdas. Tentavam
superar a concepcdo de que os surdos eram apenas publico-alvo das politicas publicas.

O Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 define que a educagdo como “direito
de todos e dever do Estado, e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Ou seja, a0 menos em tese, ndo teria
sido preciso reivindicar a participacdo uma vez que estaria garantida. Entretanto, diante
da permanéncia de desigualdades sociais o Estado discrimina direitos para possibilitar a
equidade genérica desses individuos (CAMPELO; OLIVEIRA; HOLANDA, 2020).

A Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n.°
9.394/1996) quando aborda Educacdo Especial, espelha o esforco de projetar a oferta da
educacéo escolar para alunos com deficiéncia, categoria onde ainda sdo concebidas as
pessoas surdas, ainda que muitas discordem. No Artigo 58, a lei decreta oferta de servicos
de apoio especializado na escola regular, seja em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular. O Artigo 59, assegura aos
educandos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos
para atender as suas necessidades. A LDB ainda reconhece que é preciso garantir aos
alunos, professores com especializa¢do adequada para atendé-los.

Campelo, Oliveira e Holanda (2020) avaliam que apesar de ser abrangente em
relagdo a educacdo inclusiva, a LDB ndo menciona a educacdo para surdos. Tal
reconhecimento comecaria a despontar na Lei n.° 10.436, de 2002. Para os autores, essa
peca legal representou “uma esperanga para educagao dos surdos” (p. 63). A lei dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecendo: a Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo de comunidades surdas do Brasil com estrutura gramatical
propria; que o poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos publicos
deveriam apoiar o seu uso e sua difusdo (Art. 2.%); que as instituicdes publicas e empresas
concessionarias de servigos publicos de assisténcia & satde devem garantir atendimento
e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva (Art. 3.%); e, que o sistema
educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal

devem garantir a inclusdo do ensino da Libras nos cursos de formagdo de Educagéo
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Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério (niveis médio e superior). Ressalta-se que a
Libras ndo poderéa substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Em 2005, para regulamentar a supracitada lei, foi promulgado o Decreto n.° 5.626.
Desenvolvido em 31 artigos, dos quais dois foram vetados, propde ag¢des que privilegiam
a incluséo social e reafirmam a Libras. O decreto determina: a incluséo da Libras como
disciplina curricular; a formacao de professores e instrutores de Libras; o uso e a difusdo
da Libras e da Lingua Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacao; a formagéo
de tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa; a garantia do direito a educacdo das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva; a garantia do direito a saude das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva; o papel do poder publico e das empresas que detém
concessao ou permissao de servicos publicos; e, 0 apoio ao uso e difusdo da Libras.

No bojo destas politicas, em 2006, foram criados os Cursos de Pedagogia do INES
e 0 Letra-Libras da UFSC para formar professores de surdos. Estes sdo os primeiros
cursos de graduacdo no pais ofertados em Libras, com vagas reservadas a alunos surdos.

O Decreto n.° 6.649 de 2009 “Promulga a Conven¢do Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de mar¢o de 2007”. O Artigo 4° trata das “Obriga¢des gerais”, ¢ mais
especificamente o item 3 assegura que:

Na elaboracéo e implementacédo de legislacdo e politicas para aplicar a
presente Convencdo e em outros processos de tomada de decisdo
relativos as pessoas com deficiéncia, os Estados Partes realizardo
consultas estreitas e envolverdo ativamente pessoas com deficiéncia,
inclusive criancas com deficiéncia, por intermédio de suas organizagoes
representativas (2009, p. 06).

Tem sido corriqueiro o uso da Convencao de Nova York para conclamar os direitos
e anseios da comunidade surda. Neste sentido, o Artigo 24, que trata da “Educa¢do”, em
seu item 3, é bastante citado:

Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias préaticas e sociais necessarias
de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual
participacdo no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto,
o0s Estados Partes tomardo medidas apropriadas, incluindo: a) (...); b)
Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocao da identidade
linglistica da comunidade surda; c) Garantia de que a educagdo de
pessoas, em particular criancas cegas, surdocegas e surdas, seja
ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunicagdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu
desenvolvimento académico e social (2009, p. 14-15).



O Brasil, ao promulgar a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, assumiu 0 compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia
a um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e de adotar medidas que garantam
as condi¢des para sua efetiva participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do sistema
educacional em razéo da deficiéncia. Esta ¢ uma das justificativas que aparece num
documento elaborado pela (entdo) Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC),
intitulado Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (2010), para o tipo de atividade complementar que foi implementando
no contraturno do atendimento inclusivo. Vejamos os objetivos deste programa:

- Apoiar a organizacao da educacdo especial na perspectiva da educagao
inclusiva;

- Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagdo
especial no ensino regular em igualdade de condi¢des com os demais
alunos;

- Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

- Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar (p. 09).

Algumas ac6es do MEC foram instituidas em paralelo a implementacdo das salas
de recursos multifuncionais. Podemos destacar entre estas ag¢des a “Formacao Continuada
de Professores na Educacdo Especial - UAB”, a “Criagdo dos Centros de Formacéo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS”, entre outras
acoes especificas.

Esse conjunto de ac¢des influenciou o crescimento do nimero de matriculas do
publico alvo da educacéo especial em classes comuns. Os dados do documento Principais
indicadores da Educacédo de Pessoas com Deficiéncia (2015), emitido pelo MEC em
parceria com o INEP, revelam que em 2003 existiam em nosso pais aproximadamente
cerca de 33 mil profissionais com formacao na &rea da Educacdo Especial. J& em 2014,
este numero teria subido para 97 mil profissionais. Em 2003, 28% destes alunos estavam
em classe comum e, em 2014, este percentual se aproximou da casa dos 80%. Observa-
se também no mesmo documento que, em 2003, existiam 60 mil alunos com deficiéncia
auditiva e em classe especial na educagéo bésica e que, em 2014, eram aproximadamente
11 mil alunos estudando nestas condicdes. Os graficos apontam que o vetor
correspondente aos alunos com deficiéncia auditiva que estudavam em escolas exclusivas

e classes especiais vem gradativamente regredindo em seus indices. Os efeitos destas
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politicas publicas também estdo visiveis nas diferencas quantitativas de “escolas
especiais” que existiam em 2003 (6.940 estabelecimentos) e que estavam em
funcionamento em 2014 (3.827 escolas). Mais que nameros, 0s dados apontam uma
mudancga real no tipo de atendimento prestado.

E importante salientar que o profissional que era requerido nas salas de recursos
multifuncionais deveria:

(...) ter curso de graduacdo, pos-graduacdo e ou formacdo continuada
gue o habilite para atuar em areas da educacdo especial para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. A
formac&o docente, de acordo com sua area especifica, deve desenvolver
conhecimentos acerca de: Comunica¢do Aumentativa e Alternativa,
Sistema Braille, Orientacdo e Mobilidade, Soroban, Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos,
Atividades de Vida Diéaria, Atividades Cognitivas, Aprofundamento e
Enriquecimento  Curricular, Estimulacdo Precoce, entre outros
(ALVES, 2006, p. 17).

A formacdo de professores ¢, portanto, uma acdo primordial para organizar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A inser¢cdo de disciplinas e
conhecimentos correlatos em cursos de licenciatura ndo parece ser suficiente para
instrumentalizar o professor. Temos também a oferta de alguns cursos de graduacao e de
poés-graduagao voltados exclusivamente para atender algumas especificidades do AEE.

O campo da formagdo de professores no Brasil se converteu em palco
de intensa disputa politico-ideologica entre as politicas oficiais de
educagdo e de formacdo de profissionais da educacdo e a posicdo
construida no seio do movimento dos educadores (SILVA, 2001, p. 41).

A constituicdo de espacos de atendimentos, com recursos que auxiliam a vida do
professor e do aluno, somados a precaria formacdo docente (mas considerando as
iniciativas para esta superacdo), apontam para uma politica de inclusdo que apresenta sua
forca e vem conseguindo institucionalizar seu modelo de AEE. Cunha e Cunha (2002)
alertam que as politicas publicas deveriam, de forma justa, representar agdes do Estado
para com as demandas da sociedade.

As politicas publicas tém sido criadas como resposta do Estado as
demandas que emergem da sociedade e do seu proprio interior, sendo a
expressdo do compromisso publico de atuagdo numa determinada area
a longo prazo (CUNHA; CUNHA, 2002, p. 12).

Também das politicas publicas (sem desconsiderar as influéncias das pesquisas de
campo) surgem estratégias que operam sobre o atendimento escolar. Assim, o0 AEE surgiu

enquanto modelo voltado ao publico da Educacdo Especial tendo em vista ofertar
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servicos, técnicas, recursos e espacos. Suas entrelinhas ja constavam na Resolucédo
CNE/CEB n.° 02/2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Bésica (BRASIL, 2001).

O AEE aparece no documento Sala de Recursos Multifuncionais: espaco para o
atendimento educacional especializado e “se destina aos gestores e educadores dos
sistemas educacionais e visa subsidiar técnica e pedagogicamente a organizacdo dos
servigos de atendimento educacional especializado (ALVES, 2006, p. 07). Embora tal
nomenclatura s6 tenha sido oficializada com a Resolugdo n.° 04 do CNE/CEB que institui
Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Basica. Modalidade Educacédo Especial
(2009), que por sua vez implementa o Decreto n.° 6.571/2008 (Revogado pelo Decreto
n. 7.611/2011). Subsidiado por este programa, as politicas publicas passam a investir
diretamente no seio dos estabelecimentos escolares para apontar a prioridade do AEE em
salas de recursos multifuncionais e sua politica da inclusdo. Desde um conjunto de
recursos, mobilias e equipamentos sdo alocados nestes espacgos, até o proprio projeto
politico pedagdgico devem contempla-lo.

Tudo se reduz, nessa solucdo, a uma questdo de melhor gestdo e
administracdo e de reforma de métodos de ensino e contetdos
curriculares inadequados. Para problemas técnicos, solugdes técnicas,
ou melhor, solugdes politicas tecnificadas (tal como a privatizagdo, por
exemplo) (SILVA, 1995, p. 19).

Em 2011, por meio do Decreto n.° 7.612, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limite (PVSL) reconheceu o compromisso do Brasil com
as prerrogativas da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia’.
Assim sendo, o Plano incorpora as diferentes perspectivas de direitos, acarretando a
necessidade de articulacdo de politicas estatais. Foram acionados mais de 15 ministérios
e 0 Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade). O PVSL
envolveu todos os entes federados e previu um investimento total de R$ 7,6 bilhdes
aplicaveis até 2014, em acGes nas areas da educacéo, da incluséo social, da acessibilidade
e da atencdo a saude (CAMPELO, OLIVEIRA, HOLANDA, 2020).

No tocante a educagdo bésica, o PVSL indicou as a¢Bes que contemplavam a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, promogcdo de acessibilidade nas

escolas, formacdo de professores para 0 AEE, aquisi¢do de 6nibus escolares acessiveis e

1 aprovados por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda
constitucional, e promulgados pelo Decreto n © 6.949, de 25 de agosto de 2009.
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ampliacdo do Programa Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC)
na Escola. Na educacédo profissional, as pessoas com deficiéncia tiveram prioridade na
matricula nos cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec). Nas Instituigdes Federais de Ensino Superior, foi prevista a instalagéo de
ndcleos de acessibilidade. Com vistas ao desenvolvimento da educacgdo bilingue no
Brasil, o Plano apontava a criacdo de 27 cursos de Letras/Libras — Licenciatura e
Bacharelado - e de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue. Estava prevista a
criagdo de 690 vagas para que as instituicbes federais de educacdo contratassem
professores, tradutores e intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa.

Por fim, ainda precisamos citar o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia promulgado
pela Lei n.° 13.146 de 2015 que “Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia”.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicOes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a incluséo plena;

I11 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condi¢es de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; (...)

Tanto acima como em outros documentos, a educacdo bilingue reivindicada
sempre preconizou a oferta de um ensino para surdos cuja lingua de instrugdo seja a lingua
de sinais e a consideracao da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. Também é
neste sentido que a proposta de escola bilingue para surdos mantém mais relages com
um tipo de atendimento educacional especializado do que propriamente com os modelos

de inclusdo defendidos pelas politicas publicas de nosso pais.

3. DESCRICAO METODOLOGICA
Esta proposta esta alinhavada com parametros qualitativos, ainda que nao

menospreze dados quantitativos. Para alcancar o objetivo geral, investigar as politicas
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publicas para a formacédo de professores de surdos organizadas a partir do lancamento do
Plano Viver Sem Limites (BRASIL, 2011), realizaremos pesquisa bibliografica e
documental. Estas sdo indispensaveis aos estudos que envolvem aspectos historicos (GIL,
2009), visando ao conhecimento amplo e detalhado do objeto (IVENICKI; CANEN,
2016).

Os procedimentos metodoldgicos previstos sdo:

- Levantamento dos documentos governamentais (leis, decretos, notas, orientacoes,
entre outros) publicados para identificar as politicas publicas de &mbito nacional
que direta ou indiretamente tém impacto na formacéo de professores de surdos;

- Avaliacdo qualitativa, atenta a aspectos quantitativos, dos dados produzidos pela
pesquisa documental para compreender a interrelacdo entre estas politicas
publicas e o Plano Viver Sem Limites;

- Levantamento bibliogréafico para identificar pesquisas realizadas que tenham
como objeto avaliar o Plano Viver Sem Limites no tocante a formacdo de
professores e notar quantos se referem a surdez;

- Avaliacdo qualitativa dos dados produzidos pela pesquisa documental para
compreender quais concepcdes sobre educacdo de surdos estdo presentes nestas
politicas publicas;

- Levantamento bibliografico e documental para identificar a participacdo de

movimentos sociais ligados a comunidade surda na construcao destas politicas.

O levantamento documental se mostra o procedimento adequado a pesquisa
proposta por envolver elementos de interesse publico que normatizam politicas publicas.
Gil (2009) destaca as vantagens do uso de fontes documentais. Elas possibilitam o
conhecimento do passado, mesmo os fatos mais recentes, como o periodo que este projeto
pretende cumprir. Permitem investigar os processos de mudanca social e cultural, o que
se relaciona com a formacédo de professores de surdos. Permitem a obtencdo de dados
com menor custo, 0 que é oportuno para que a pesquisa possa se desenvolver mesmo em
meio ao enfrentamento da pandemia provocada pelo Covid-19. E, favorece a obtencéo de
dados sem que seja preciso envolver sujeitos, o que podera ser realizado em possiveis

desdobramentos desta proposta.
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Os procedimentos para avaliacdo deverdo acompanhar a caracteristica dos dados
produzidos. Deduzimos que sera necessario um tratamento quantitativo dos mesmos, no
que afirmamos seu carater complementar aos métodos qualitativos (IVENICKI; CANEN,
2016). Esperamos que a analise documental extraia “tendéncias, temas dominantes,
representacdes sobre conceitos, bem como percepgoes, Enfases ¢ omissdes” (idem, p. 12)

presentes nos dados levantados na pesquisa.

4. PLANO DE TRABALHO

Procedimentos

Reunides de estudos e de organizacao dos procedimentos | X | X | X [ X | X| X [ X [ X | X | X | X [X
de pesquisa (semanais - incluindo reunibes ordinarias
e/ou extraordinarias do GPFPS)

Identificagdo das fontes principais de pesquisa X | X

Unidade | - Formag&o dos bolsistas X | X
Leituras sobre metodologia de pesquisa

Elaboracdo dos instrumentos de pesquisa para X
organizacao dos dados

Unidade Il - Formacéo dos bolsistas X X
Leituras sobre técnicas, tratamento e organizagdo das
informacdes de pesquisa

Levantamento bibliografico de pesquisa realizadas que X X[ X
avaliaram o PVSL

Extracdo dos dados de pesquisa nas fontes identificadas XXX X[ X|[X
Organizag8o e armazenamento dos dados da pesquisa XX X]X|X|[X
Unidade Il - Formag&o dos bolsistas X | X] X

Leituras sobre técnicas, tratamento e analise das
informacdes de pesquisa

Analise dos dados produzidos na pesquisa XX [X]|X]|X]|X

Unidade IV - Formacéo dos bolsistas X|IX[IX[X]|X | X [X
Avaliagdo e elaboracdo de estratégias para divulgagdo
dos resultados da pesquisa

Elaboracdo de ferramentas para expressdo e Divulgagéo X|IX[IX[X]|X | X [X
dos resultados da pesquisa

Relatério Final de Atividades dos Bolsistas X | X

Relatério Final da Pesquisa X | X
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5. PLANO DE TRABALHO DOS ALUNOS ORIENTADOS

Para atender as expectativas mencionadas neste projeto, solicitamos a concesséo da
participacdo de dois/duas alunos/as da graduacdo de Pedagogia desta instituicdo na
qualidade de participantes do PIC-INES/Bolsa. A participacdo destes/as alunos/as estara
condicionada estritamente as atividades-fim deste projeto, respeitada assim sua condicao
de formando em seu plano de atividades.

Entre as acOes, estdo previstas interacbes com 0s pesquisadores das outras
instituicbes que integram o GPFPS, no tema desta pesquisa. Pretendemos que 0s
graduandos do INES tenham a oportunidade de perceber o desenrolar de atividades
cientificas em outras entidades académicas, contribuindo para sua formacao.

Desenvolvemos um plano de atividade que pode ser redimensionado diante de
circunstancias diversas, tais como: a) variagdo no numero de bolsas concedidas ou
diferenga entre a quantidade solicitada e a concedida; b) integrantes selecionados com
interesses e demandas formativas especificas que requeiram adaptacGes nos planos
iniciais; ¢) adequacdo destas propostas as mudancas no calendario letivo.

O Plano de Atividades para Bolsistas PIC-INES/Bolsa foi confeccionado tendo em
vista 0 conjunto as agBes com as quais os selecionados devem se envolver nesta proposta
de pesquisa. Tais atividades serdo esmiucadas em planos mensais que serdo
periodicamente revistos a medida que os objetivos forem alcancados e/ou a medida que
dificuldades surjam. Algumas atividades serdo comuns aos participantes do projeto e
outras ficardo sob responsabilidade exclusiva. Estas defini¢ces serdo objeto de discusséo
e de deliberacdo em reunides com os proponentes, os pesquisadores do GPFPS e com
o/o0s bolsista/s deste projeto.

A separacdo das atividades da pesquisa em dois planos de atividades de bolsista
resultaria na expectativa de que apenas um destes deva ser executado caso apenas uma
bolsa seja concedida. Como néo € este o caso (pelo contrario, a frustracdo do pleito levaria
obrigatoriamente a revisdo do plano de atividades do bolsista selecionado reorganizando
as experiéncias formativas que ele se envolvera dentro da pesquisa), preferimos organizar

as atividades em um unico plano que consegue expressa-las perfeitamente:
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Plano de Atividades para Bolsistas PIC-INES/Bolsa 01 e 02
Unidade | — Formacao

Esta unidade concentra diferentes atividades e acdes ligadas a formacgédo e a
preparacdo do bolsista para atuar na pesquisa e para atuar no Grupo de Pesquisa. Elas
assim podem ser expressas:

- Leituras (sobre metodologia de pesquisa);

- Aprender a organizar as atividades previstas em grupos de pesquisa, na vida
académica de forma geral e mesmo na vida laboral (organizacdo de documentos,
organizacédo da Plataforma Virtual de Pesquisa-AVP, preparacéo de pautas e atas
de reunido, plataformas académicas como Lattes e Orcid?, redacdo de
comunicados eletrénicos, entre outras);

- Debates (reunides e encontros, sobre o tema desta pesquisa, seus procedimentos,
andlise de dados, etc.);

- Reflexdes (resumos, resenhas, sinopses, trabalhos, artigos, relatérios sobre o ato
de pesquisar, sobre a importancia da pesquisa).

Unidade Il — Pesquisa

Atividades voltadas a organizacdo da producdo de dados e a organizagdo e

armazenamento da informacé&o. Elas assim podem ser expressas:

- Leituras (técnicas de pesquisa, tratamento e organizacdo da informacao);

- Debates (reuniBes e encontros sobre os procedimentos utilizados na pesquisa);

- Reflexdes (resumos, resenhas, sinopses, trabalhos, artigos, relatérios);

- Pesquisas (Levantamentos, observacfes, mapeamentos);

- Participacdo em eventos (como observador).

Unidade I11 — Avaliacédo de Dados

Esta unidade concentra diferentes atividades e a¢des ligadas a avaliacdo dos dados

produzidos pela pesquisa. Elas assim podem ser expressas:

- Leituras (técnicas de pesquisa, tratamento e anélise da informagéo);

- Debates (reunides e encontros para discutir os dados identificados);

- Analises (submisséo de resultados as variaveis);

2 ID Aberto de Pesquisador e Contribuidor é um cddigo alfanumérico ndo proprietario para identificar
exclusivamente cientistas e outros autores académicos e contribuidores.
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- Desenvolvimentos (representagdes graficas e dindmicas que
expressem/revelem/espelhem os dados obtidos ao publico interessado);
- Reflexdes (resumos, resenhas, sinopses, trabalhos, artigos, relatorios).
- Participacdo em eventos (como observador).
Unidade IV - Divulgacgéo dos resultados
Esta unidade concentra diferentes atividades e acbes ligadas ao momento de
divulgacdo de resultados de pesquisa. Elas assim podem ser expressas:
- Leituras (de pesquisas cujos resultados se assemelham ou contrastam com o0s
resultados obtidos);
- Debates (reunides e encontros sobre escrita de textos divulgando os resultados);
- Reflexdes (resumos, resenhas, sinopses, trabalhos, artigos, relatorios).

- Participacdo em eventos (apresentagéo de trabalhos).
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