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Resumo ABSTRACT

As politicas educacionais voltadas para o
alunado publico-alvo da educagao espe-
cial priorizam a inclusdo escolar. Este
artigo polemiza tanto o conceito de in-
clusdo como o de bilinguismo para sur-
dos, com as tensdes existentes intrinse-
cas a esse tema. Como sujeitos que vi-

Educational policies oriented towards
students with special needs prioritize
school inclusion. This paper discusses the
concept of inclusion, as well as bilingual-
ism for the Deaf, with all intrinsically in-
volved tensions. As individuals who live in
different social, historical and cultural
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vem em diferentes contextos sdcio-
histdricos e culturais, suas necessidades
educacionais, linguisticas e sociais sdo
distintas. Serdo discutidos os multiplos
sentidos de bilinguismo e como eles re-
percutem na formagdo de sujeitos sur-
dos. Em seguida serda apresentada a
proposta de formagado de pedagogos no
Curso Bilingue de Pedagogia do Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES),
de Ensino Superior, surdos e ouvintes.
Sera narrada a experiéncia docente sin-
gular com os graduandos surdos. Final-
mente, serd apresentada a proposta de
praticas pedagdgicas inclusivas voltadas
para o atendimento educacional especi-
alizado, adotadas em uma rede publica
municipal do Estado do Rio de Janeiro.

contexts, their educational, linguistic and
social needs are different. The multiple
meanings of bilingualism will be dis-
cussed here. Further, a proposal of
teacher training in the undergraduate
course of bilingual pedagogy of the Na-
tional Institute for the Education of the
Deaf — INES for deaf and hearing stu-
dents will be presented. The narrative of
dealing with this unique teacher experi-
ence will be presented. Finally, will be
presented pedagogical practices with
deaf students in the specialized educa-
tional service, adopted by a municipal of-
fice of Education in the State of Rio de
Janeiro.
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“Os limites da minha lingua sio os limites do meu mundo.”

Wittgenstein, 1922

Bilinguismo oral e bilinguismo bimodal

Entende-se por bilinguismo a capacidade de se utilizarem duas linguas

em momentos e contextos diferentes. O bilinguismo oral é assim denominado

porque ocorre no aprendizado de duas linguas faladas, como a lingua portu-

guesa (LP) e o inglés, por exemplo. Pode ocorrer também entre duas linguas

que circulam em duas modalidades distintas, como o bilinguismo lingua por-

tuguesa/lingua de sinais. Quando uma lingua ocorre na modalidade visual-

espacial e a segunda na modalidade oral-auditiva, a isso denominamos bilin-

guismo bimodal.

Se a crianga é brasileira e ouvinte, ela adquirird naturalmente a LP,

sua primeira lingua ou L1. Basta, para isso, estar imersa em um ambiente de
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falantes da mesma lingua, ou seja, estar vivendo em comunidade linguistica
que fale a LP. Se ela for cidadi brasileira, porém pertencer a uma comunidade
linguistica minoritaria, como a indigena, ela nio vai adquirir a LP natural-
mente, ji que sua lingua oral é outra. S6 no Brasil existem 274 linguas indi-
genas faladas (IBGE, 2010), 30 linguas de imigrantes e duas linguas de sinais (a
da comunidade surda e a dos indios urubu-kaapor). Nesses casos, a LP serd a
segunda lingua, ou L2, e terd que ser aprendida.

Hamers & Blanc (2000) mencionam seis dimensdes do bilinguismo:
competéncia relativa, organiza¢io cognitiva, idade de aquisi¢do, presenca ou
nio de individuos usuarios da L2, status das duas linguas, identidade cultural e
sentimento de pertencimento ao grupo. Para que essas dimensdes estejam
presentes, é importante que a L1 e a L2 sejam valorizadas igualmente. Nesse
caso, ainda que haja competéncia relativa na L2, haverd a motivagio necessa-
ria para o aprendizado da mesma. Espera-se, preferencialmente, um bilin-
guismo aditivo, ou seja, a valorizacio de ambas as linguas faz com que o sujei-
to tenha interesse no aprendizado da L2. Ele se identifica com ambas as lin-
guas porque se sente pertencente a ambos os grupos. Paralelamente ao bilin-
guismo para surdos, deve estar presente o biculturalismo, para que a aquisicio
da lingua de sinais e o aprendizado da LP escrita e/ou falada possa ocorrer.

O bebé ouvinte comeca a ouvir a lingua falada ainda na vida intraute-
rina. Experiéncias demonstram que se a gestante canta com frequéncia uma
melodia suave para seu bebé, esta serd reconhecida apds o nascimento e ele se
acalmari ao ouvi-la, j4 que a audi¢io pré-natal ocorre por volta do terceiro
trimestre de gestacio (DECASPER & SPENCE, 1986). O bebé surdo nio
tem essa experiéncia, dando inicio a diferenca entre uma crianga ouvinte e
uma crianca surda na aquisicdo do portugués. A crianga surda brasileira apren-
derd a LP como L2 e em uma modalidade diferente (visual-espacial).

A maioria das criancas tem a capacidade e a facilidade de aprender
mais de uma lingua. Pesquisadores evidenciam as vantagens de ser bilingue.
Entre essas vantagens, encontram-se, por exemplo, aprender novas palavras
facilmente e comunicar-se com um niumero maior de pessoas, em paises es-
trangeiros, ampliando sua capacidade de adaptacio.

O bilinguismo pode ter intimeras vantagens, além das comunicativas.
Vem sendo estudado de forma multidimensional, nas perspectivas linguistica,
psicoeducacional ou neurocientifica. Quando alguém estd usando duas linguas
em um congresso internacional, o fato de alternar de uma para outra rapida-
mente dispara em seu cérebro mecanismos semelhantes aos de uma situagio
como estar dirigindo um carro e ter de monitorar inimeras varidveis simulta-

neamente: um pedestre que atravessa quando o sinal de transito nio lhe favo-
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rece, um ciclista que vem na contramio, um carro que sai da garagem. Essa
constatagio pode indicar um funcionamento mais eficaz em sujeitos bilingues,
se comparados com sujeitos monolingues. Um estudo comparou cidadios
italianos monolingues com cidadios italianos bilingues em italiano e alemio
(BHATTACHARJEE, 2012). O estudo concluiu que os italianos bilingues
nio apenas se comunicavam melhor em ambas as linguas, mas também o fazi-
am utilizando menos atividade em partes dos seus cérebros, o que indicava
que eram mais eficientes.

A experiéncia bilingue influencia o cérebro desde a tenra infincia até
a terceira idade, ainda que o aprendizado da L2 ocorra tardiamente. Kovacs
(2009) comparou bebés de 7 meses de idade criados em ambientes bilingues
com bebés da mesma idade que ouviam apenas uma lingua. Ela apresentava
uma pista auditiva e, em seguida, mostrava um bonequinho em um lado da
tela. Ambos os grupos de bebés aprenderam a olhar para aquele lado da tela,
antecipando o aparecimento do bonequinho. Mas em um conjunto posterior
de tentativas, quando o boneco aparecia no lado oposto da tela, os bebés ex-
postos a um ambiente bilingue, aprenderam a trocar a dire¢io do seu olhar
mais rapido do que os bebés monolingues.

O bilinguismo aprendido tardiamente ajuda também a prevenir ou
retardar os efeitos do Alzheimer. Gollan et al. (2011) descobriram que indivi-
duos com um alto nivel de bilinguismo, assim classificados por meio de uma
bateria de testes que aferiam a proficiéncia em cada lingua, apresentavam os
sintomas de Alzheimer em uma propor¢io menor quanto maior era o nivel
de proficiéncia bilingue.

No bilinguismo bimodal precoce pode haver diferenciagio entre lin-
gua e sinais no desenvolvimento linguistico de criancas ouvintes filhas de pais
surdos, ainda denominadas no Brasil de CODA (Children Of Deaf Adults) —
filhos ouvintes de pais surdos sinalizadores. Nesse caso qual sera a L1? Lingua
de sinais ou a lingua oral? Afinal, por serem ouvintes, absorvem a experiéncia
linguistica da lingua falada em seu pais, transmitida por avos, vizinhos, televi-
sio ou demais contextos sociais, no Onibus, na escola ou na pracinha, por
quem quer que scjam seus interlocutores proximos, falantes.

Kanto, Laakso & Huttunen (2014) estudaram oito criangas ouvintes
com idade de 12 meses que estavam adquirindo simultaneamente lingua de
sinais e lingua oral. As autoras filmaram as criancas individualmente em trés
sessOes ludicas e em trés momentos diferentes, aos 12, 18 e 24 meses. A pri-
meira sessio era das criangas com os pais surdos; a segunda era com um dos
pais surdos e com um adulto ouvinte e a terceira era somente com o adulto

ouvinte. Computaram o desenvolvimento do vocabulario tanto em lingua de
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sinais quanto na lingua falada. Concluiram que as criangas com apenas 1 ano
de idade ja escolhiam a lingua de acordo com ofs) seu(s) interlocutor(es).
Além disso, usavam uma modalidade manual que incluia gestos mais frequen-
tes e de formas mais variadas com seus pais surdos do que com os adultos
ouvintes. As autoras concluiram que seus achados trazem novo conhecimento
sobre diferenciacio linguistica e uso de gestos por criangas bilingues ainda nas
primeiras fases da aquisi¢io linguistica. A maioria das criancas tinha um voca-
bulario mais vasto em lingua de sinais do que na lingua falada em todos os trés
momentos, concluindo que as criancgas estavam adquirindo as duas linguas
como sistemas separados desde a tenra infincia. E mais, tio logo adquirem
alguma competéncia linguistica, comecam a usar as duas linguas de forma
diferenciada. Uma outra conclusio é de que a aquisi¢io linguistica dos CO-
DA é bilingue e bimodal; as pesquisadoras identificaram modos de comunica-
¢iao e de lingua que as criancas produziam a cada momento, acomodando
expressoes de acordo com a lingua do seu interlocutor, fosse ele surdo ou
ouvinte, em situacdes em que ambos estivessem presentes.

Alternincia de codigo (code switching)

O fendmeno descrito anteriormente é um exemplo de alternancia de
cédigo. Ocorre quando um falante alterna entre duas ou mais linguas na situ-
ac¢ao de um Gnico contexto linguistico.

Falantes bilingues, quando estio aprendendo a L2, podem utilizar
elementos da L1 na L2. A esse fendmeno se denomina interlingua. Falantes de
mais de uma lingua sio conhecidos por fazerem a alterniancia de cédigo quan-
do hi proficiéncia na L2. Enquanto aprendizes da L2, provavelmente utiliza-
rio elementos ou estrutura da L1 na L2. Exemplificando: um brasileiro, ao ir
ao cabeleireiro nos Estados Unidos, dira: Eu quero cortar o meu cabelo, em
inglés, ja que € assim que se fala no Brasil. O cabeleireiro americano pode lhe
dar uma tesoura, pois em inglés seria: Fu quero ter o meu cabelo cortado
(forma passiva).

Quando alunos surdos estio aprendendo LP, isto também ocorre: se
observa a presencga da interlingua na forma escrita da LP. O texto tera a estru-
tura da lingua de sinais, com auséncia de conectivos ou de flexio quanto a
género, nimero ou tempo verbal. Por exemplo: Cabelo cortar. Este aluno
nio fez a alternancia de cddigo, pois nio aprendeu ainda a diferenciar uma
lingua da outra; seu bilinguismo bimodal ainda nio esti instalado e nio é
ainda um usuario proficiente do Portugués. Na fase de interlingua ha forte
influéncia da lingua de sinais no seu Portugués escrito. Para ilustrar, citamos o
exemplo a seguir, escrito por um aluno surdo de 4° ano do Ensino Funda-

mental. A estratégia pedagdgica nessa pesquisa apoiou-se na pedagogia visual,
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além da utilizacio dos principios propostos por Marcuschi (2008) de textuali-
zagio, contextualizacio e retextualizagio. Como o principio citado foi aplica-
do com alunos surdos, obedeceu-se a sequéncia: leitura do texto em LP, ex-
plicacio do texto em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), escrita da historia
lida pelo aluno surdo e procedimento de anilise contrastiva, com uma reescri-
ta na norma culta para anilise dos elementos gramaticais, morfolégicos e sin-
taticos que faltavam em seu texto. “O uso da linguistica contrastiva no ensino
da LP para surdos parece ser uma alternativa metodologica positiva para ado-
lescentes e adultos” (QUADROS, 1997, p. 103). A retextualizacio refere-se a

produg¢io de um novo texto, baseando-se na compreensio do texto original.

O Conselho dos Ratos (fabula de Esopo)
Texto do aluno:

Gato de rato medo os rato medo do gato

Casa juntos sino pesco¢o gato

Quem sino gato?

Falar ficil fazer dificil

Texto apresentado ao aluno, escrito em sua frente pelo professor:

Era uma vez um gato e os ratos.

Eles tinham medo do gato e resolveram botar o sino no pescoco do
gato.

Mas quem 1a botar o sino no pescogo do gato?

Falar é facil, fazer é dificil.

Diversidade linguistica de surdos € o desafio para a educagio

E comum ouvirmos a expressio comunidade surda, denotando um sen-
timento forte de identidade cultural e linguistica pelos usuarios de Libras, pois
apenas na Gltima década a Libras conquistou o reconhecimento, através da Lei
n® 10436/2002 ¢ o direito de receber instrucio nessa lingua por meio do
Decreto n® 5626/2005. No entanto, a comunidade surda nio é homogénea,
como qualquer outro grupamento humano. Existem pessoas com surdez con-
génita, ensurdecidas, surdos que nio sabem sinalizar, surdos que apenas sinali-
zam, surdos que sinalizam e usam aparelhos de amplificacio sonora (AASI),
surdos com implante coclear, surdos que sinalizam e escrevem em portugucs,
surdos que sinalizam e falam. Por esse motivo as habilidades linguisticas e as
necessidades educacionais podem ser muito diferentes. Existem pontos em
comum no aprendizado da LP por estudantes ouvintes e surdos? Sim, um
deles é que todos devem adquirir proficiéncia na LP, se quiserem galgar niveis

educacionais superiores. Ndo é possivel se prescindir da boa leitura, compre-
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ensdo e escrita na L2, ainda que existam muitos recursos para facilitar a infor-
macio em L2. Trés concepgdes sio fundamentais para o aprendizado da LP:
1. Portugués para surdos nio pode ser ensinado de modo idéntico ao
ensinado para ouvintes. Professores precisam apropriar-se do conceito
interlingua e aceitar que a proficiéncia em LP como L2 é um proces-
so em constru¢do, mais lento. Em sintese, devem ser mais flexiveis na
correcio. E, se possivel, criar um ambiente especial para o grupo de
alunos surdos em aula de portugués, se estiverem incluidos em classes
regulares, j4 que a escrita deve ser ensinada com base nas habilidades
interativas e cognitivas por meio da lingua de sinais.
2. A visualidade da lingua de sinais - Aproveitar essa caracteristica ine-
rente a0 modo de armazenar a informagdo por pessoas surdas no en-
sino da LP como L2. Esta estratégia é valida tanto para alunos surdos
quanto ouvintes, pois experiéncias anteriores demonstraram que alu-
nos ouvintes também aprendem melhor quando a pedagogia visual é
aplicada (KELMAN, 2005).
3. Ensino de Libras desde a Educacio Infantil e uso de grande ntimero
de textos e livros, com significacio inicial dada em lingua de sinais.
Pela falta de audigio, estudantes surdos nio tém o feedback da lingua
oral e erram em seus textos, evitando, assim, utilizar a L2 na modalidade es-
crita. Cabe aos professores encontrar as melhores alternativas e propostas pe-
dagdgicas para motivar o aprendizado da L2, pelo menos na versio escrita.

Pesquisas recentes indicam que alunos surdos com implante coclear
bem-sucedido e que sio usuarios de lingua de sinais aprendem mais e melhor
do que seus pares surdos que tém apenas a lingua de sinais (COSTA; KEL-
MAN & GOES, 2015; KELMAN, 2015).

A seguir ilustraremos experiéncias de formagio de professores e prati-
cas pedagdgicas em dois niveis diferenciados de ensino: o superior ¢ o funda-

mental.

Formagio de professores bilingues: a Psicologia no Curso Bilingue de

Pedagogia

Para colaborar com praticas educacionais bilingues para surdos no Brasil, em
2006, o INES iniciou o Curso Bilingue de Pedagogia. Este oferece licencia-
tura plena na Educacio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e for-
macio para as demais fun¢des da drea. A Libras era considerada a lingua de
instrugio e a LP era disciplina obrigatéria na modalidade escrita. Candidatos

surdos e ouvintes precisavam ter suficiente proficiéncia em Libras. Tradutores
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Intérpretes de Lingua de Sinais e Portuguesa (TILSP) atuavam no desenvol-
vimento das atividades didatico-pedagbgicas. No periodo de 2007 a 2014,
sete professores efetivos ouvintes compunham o quadro docente, os quais em
dois anos de formagio alcangaram fluéncia basica em lingua de sinais; exceto
uma professora que ja tinha boa fluéncia. Em 2014, por meio de concurso
ptblico para oferta do Curso de Pedagogia Bilingue na modalidade de Educa-
¢io a Distincia, 28 professores ingressaram no quadro de docentes efetivos;
dentre eles, quatro para ministrar a nova disciplina Libras. Foram estabelecidas
mudangas no curriculo do primeiro curso presencial com o objetivo de possi-
bilitar aos egressos as condi¢des efetivas de formagio bilingue.

Foi possivel perceber, com raras excecdes, o contexto educacional
inadequado vivenciado pelos graduandos surdos na educagio basica. Os pri-
meiros professores e os proprios graduandos enfrentaram tal revés e neste
relato narraremos a experiéncia dos sete anos iniciais, nos quais tentamos des-
barbarizar esse contexto (KELMAN, 2012). Descreveremos como o ensino
de Psicologia fundamentou a proposta de educacio bilingue e relataremos a
experiéncia docente no Ensino Superior em que hi a inclusio de ouvintes e a
necessidade de garantir o acesso de todos ao curriculo.

No ensino da Psicologia foram apresentadas as abordagens acerca da
cognicio humana — Inatismo, Ambientalismo, Interacionismo e Psicologia
Histérico-Social — e suas implicacdes nas acdes pedagdgicas e educacionais.
Exptnhamos o compromisso ético e politico presente no Projeto Pedagdgico
do Curso, afirmando a proximidade a concepg¢io da Psicologia Histdrico-
Cultural, em especial de Vigotski. Questionavamos o modismo ou aderéncia
superficial a conceitos e concepgdes tedricas, sobretudo nessa vertente tebrica
(SAVIANI, 2004). Inicialmente, utilizivamos o termo socioconstrutivismo.
Entretanto, a partir de 2010, o contato com os autores, citados a seguir, fez-
nos reconsiderar essa nomeagio.

Duarte (2001) afirma que os conceitos vigotskianos foram apropria-
dos por discursos neoliberais e pos-modernos, os quais ocultaram sua filiacio
ao materialismo dialético e refor¢caram uma suposta centralidade nos estudos
da linguagem. Prestes (2010) confirma a censura partidaria das obras de Vigo-
tski e seus companheiros de pesquisa na Unido Soviética, problemas na tradu-
¢io e negacio implicita do posicionamento politico do grupo. Havia a énfase
na atividade da crianc¢a e no quanto ela impulsiona o desenvolvimento. Entre-
tanto, ¢ comum reduzir a contribuicio de Vigotski a abordagem do pensa-
mento e da linguagem (SAVIANI & DUARTE, 2012; PRESTES et al.,
2013).
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Saviani & Duarte (2012) destacam a fundamentacio marxista de Vi-
gotski a qual concebe a formagio humana na relagio entre o processo histori-
co de objetivacio do género humano e a vida do individuo como um ser
social. O individuo humano é formado como um ser genérico na dialética
entre a apropriacio das atividades humanas objetivadas no mundo da cultura
(produgdes materiais e nio materiais) e a objetivacio da individualidade por
meio da atividade vital, o trabalho. Leontiev amplia a concep¢io vigotskiana
de dupla funcio da linguagem e estabelece como unidade inicial de anilise a
conexio entre o motivo e o contetido da agio estabelecida, mediados pela
linguagem. A crianga nio esti independente no mundo, e por isso a atividade
esta sempre inserida na comunicac¢io (DUARTE, 2001).

O conceito de mediagio indica o vinculo dialético e indissociivel en-
tre a atividade psiquica e o meio social. A criagdio e o emprego dos signos
estdo dialeticamente relacionados com o desenvolvimento e a apropriacio das
formas culturais humanas. Os efeitos desse processo repercutem nas fungdes
mentais (memoria, aten¢io, percep¢do, pensamento, imaginacio e vontade).
A escola deve propiciar essa imersio cultural desde os primeiros anos de vida
da crianca. Atividade-guia, situacio social de desenvolvimento e vivéncia sio
trés conceitos em relacio intrinseca (PRESTES, 2013).

Em 1924, Vigotski entra na Universidade de Moscou, integrando o
grupo de pesquisadores do Instituto de Psicologia. Estuda a educagio de ce-
gos, surdos e criancas com problemas cognitivos (PRESTES, 2013). Uma
leitura atenta do autor (VIGOTSKI, 1983) demonstra como ele mudou a
forma de conceber a educacio de surdos. Anteriormente considerava a surdez
como uma deficiéncia da experiéncia social. Aspectos bioldgicos provocavam
a surdez, mas o impedimento ao pleno desenvolvimento cognitivo era causa-
do pela falta de interag¢io no ambiente social, gerando problemas na atividade.

Vigotski (1983) acreditava que os surdos deveriam utilizar a visio para
aprender a falar porque considerava a fala imprescindivel ao desenvolvimento
do pensamento. Todavia, observou que, para os surdos das escolas russas, a
lingua oral “lhes resulta estranha” (p. 288), nio se tornava ferramenta para
expressdo plena. Assim, em 1925, apresentou uma tese ao Conselho Pedagd-
gico do Conselho Estatal Cientifico questionando a “surdopedagogia” (p.
288) e propondo uma comprovacio experimental na qual, em trés anos, seri-
am comparados trés métodos educacionais. Em 1930, na II Conferéncia Na-
cional dos Trabalhadores das Escolas para Criancas e Adolescentes Surdos-
Mudos defendeu nova tese, resultado da experimentacio, de que era preciso
considerar “a lingua da crian¢a surdo-muda” (p. 294), incluindo a mimica ¢ a
lingua escrita. Passou a considerar o dominio de diferentes formas de lingua-
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gem, ou poliglossia, como via mais proveitosa ¢ inevitdvel de desenvolvimen-
to da linguagem e da educacio dos surdos.

O atraso na divulgacio de tais conceitos nio tem sido eficiente para
garantir o acesso dos surdos ao conhecimento socialmente construido. Na
experiéncia docente no INES, assumimos o compromisso de tentar contribuir
com a formag¢io de professores para a educacgio bilingue. Nio caberia apenas
lamentar nosso evidente despreparo. Era for¢oso exigir institucionalmente os
recursos, identificar parceiros e publicizar resultados e desafios.

O saber-fazer na sala de aula com surdos foi construido na tentativa e
erro, buscando solu¢io de problemas e formagio na leitura de obras de refe-
réncia. Era preciso também fazer-saber essa experiéncia nos eventos da comu-
nidade académica para compartilhar tais inquietacdes e alertar quanto ao direi-
to dos surdos e dever dos sistemas de ensino de garantir a sua aprendizagem.
Essa cartografia aponta para a inseparabilidade entre conhecer e fazer (PAS-
SOS & BARROS, 2010).

Nas primeiras aulas percebemos que o planejamento de uma aula se
desdobrava em trés. Foi indispensivel adaptar o curriculo. Explicando melhor,
nio consistiu em simplificar ou reduzir os contetidos e sim selecionar e enfati-
zar os conceitos principais, estabelecendo escolhas diante do perfil de todos os
alunos, tentando privilegiar a compreensio dos surdos. O que seria o nicleo
principal? Como indicar a continuidade dos estudos apds o encerramento das
aulas? (LAGE, 2013b).

Ao abordarmos as tensas relacdes na sala de aula entre os graduandos,
problematizdvamos a reproducio de experiéncias estigmatizadoras. Nessas
estratégias iniciais foi possivel comprovar as singularidades dos surdos; a aqui-
sicdo de linguas era apenas um aspecto (BAPTISTA; CANEN, 2012). A ava-
liagio da fluéncia dos alunos surdos em Libras ¢ em Portugués foi possivel
com a ajuda dos TILSP. A partir dela selecionavamos as fontes bibliograficas.
Duarte & Saviani (2012) enfatizam o incentivo 2 leitura de fontes primarias.
Buscamos, entio, evitar alguns textos com frases invertidas, termos rebusca-
dos, referéncias tipicas de pessoas ouvintes, como letras e estilos musicais
(LAGE, 2013b).

Nio acreditamos que exista um Unico método para ser aplicado ao
ensino de surdos, tampouco pretendiamos reforcar a linguistizacio da surdez
(DORZIAT, 2013; CARVALHO & MORAES JONIOR, 2014). Todavia,
os TILSP, alguns alunos e pesquisadores como Leite (2005), Lodi & Lacerda
(2009), Fernandes et al. (2010), Lebedeff (2010), Kelman & Branco (2014),
Lacerda et al. (2014) destacaram a importancia da utilizacio de estratégias

visuais para fundamentar o planejamento didatico segundo a cogni¢io corres-
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pondente a linguagem visual-espacial. No primeiro ano nos limitivamos i
projecio de textos. Com o tempo, passamos a utilizar fotos dos autores, refe-
réncias visuais, esquemas, diagramas e videos. Por exemplo, antes de estudar-
mos o desenvolvimento filogenético dos primatas descrito por Vigotski para
explicar a origem do pensamento e da linguagem humanas, usamos imagens e
grificos mostrando a arvore filogenética provavel dos antropoides, a qual per-
tence a espécie humana. Para alguns alunos surdos essa foi a primeira oportu-
nidade para saber que chimpanzé, gibio, gorila e macaco sio animais diferen-
tes, inclusive em Libras.

Os TILSP precisam ter acesso aos contetdos com antecedéncia; nio
sa0 maquinas de tradugio, sio mediadores educacionais e auxiliam no plane-
jamento (LAGE, 2013b). Os graduandos solicitavam a traduc¢io de textos
académicos e a produgio de textos em lingua de sinais (video), o que nem
sempre era possivel. Nos primeiros anos do curso, os TILSP eram poucos ¢
contratados indiretamente pelo INES. Nio havia disponibilidade de tempo. A
partir de 2013, a categoria passa a integrar o quadro efetivo e as condi¢cdes
melhoram.

Uma graduanda surda com formacio de professores em nivel médio
sugeriu comegarmos a aula resumindo a anterior. A seguir, o objetivo da aula
era explicitado. Lembravamos a todos os graduandos que o repertdrio cultural
dos surdos era fruto do meio social e da escola ineficiente, retomando a Psico-
logia Historico-Cultural, ¢ que deveriam observar as necessidades de adequa-
¢lo das escolas dos diferentes niveis de ensino para contribuirem com mudan-
¢as reais.

Em virtude de seu desenvolvimento linguistico, quase todos os surdos
nio escrevem em LP como os ouvintes (LODI & LACERDA, 2009; FER -
NANDES et al., 2010; LEBEDEFF, 2010), por isso a aten¢io nos processos
avaliativos deve ser redobrada. Utilizamos dramatizacdes, apresentacio de
seminarios, debates, trabalhos e provas. Os dois Gltimos foram preponderantes
e os graduandos surdos podiam optar por realizi-los em Libras ou LP. Consi-
deramos escrita de sinais o registro filmico de discursos em lingua de sinais
(CARVALHO; MORAES JUNIOR, 2014). Nas provas, todos os graduan-
dos recebiam o mesmo material e os surdos podiam planejar suas respostas ¢
iniciar a apresentacio em lingua de sinais quando se sentiam preparados. Inici-
almente, os TILSP traduziam as respostas, porém, 2 medida que a docente
adquiria fluéncia, acompanhava diretamente os surdos e¢ debatia com os
TILPS o rendimento. Desde 2010, trabalhamos com a reescrita das avaliacdes

e o resultado tem sido muito interessante. Caso o estudante surdo opte pela
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producio em LP, deve lhe ser assegurada a corre¢io equivalente a lingua es-
trangeira.

Na orienta¢io monografica adotamos o contato direto em aulas indi-
viduais e presenciais, a aten¢io para a produ¢io de dados nas pesquisas de
campo e na selecio das fontes bibliograficas, a escrita conjunta e a reescrita
dos textos (LAGE, 2013a).

Percebiamos o grande esforco dos graduandos surdos cujo portugués
era a segunda lingua. Quando o surdo sinalizante escrevia, quase sempre, a
estrutura da lingua de sinais vigorava (LODI & LACERDA, 2009; LEBE-
DEFF, 2010). Escreviamos os textos a quatro mios: o aluno escrevia em Por-
tugués; o texto era revisado em Libras e reescrito na LP. As vezes a banca
avaliadora ainda encontrava frases influenciadas pela lingua de sinais (LAGE,
2013a). A seguir exemplificamos esse exercicio, sendo o primeiro uma versio
sem revisao:

Objetivo geral o conhecimento desenvolver a importan-
cia ensino fundamental educa¢io para alfabetizacio de
crianca surda, o processo nosso procura entendemos co-
mo professoras formacdo intera¢io em sala de aula com
crianga surda na escolar especial.

Este estudo tem como objetivos gerais apresentar a im-

A . N
portancia da Libras nos processos de alfabetizacio e le-
tramento de criangas surdas, e mostrar uma experiéncia
docente onde ha a valorizacio do desenvolvimento da
capacidade de aquisi¢io da lingua portuguesa escrita de
criangas surdas.

Para nossa comunicag¢do, utilizivamos Libras, gestos, desenhos, pes-
quisa na internet, LP escrita. Em 2014, foi possivel fazer reunides por telecon-
feréncia mantendo essa dinimica. Em 2015, as regras para a monografia em
lingua de sinais foram aprovadas. Percebemos a permanéncia do desafio da
escrita, pois hd muita dificuldade em produzir textos académicos, mesmo em
Libras.

Quando fica evidente o empenho para aprender a lingua de sinais, es-
tabelece-se um compartilhamento genuino de saberes. Essa atividade, con-
forme apontado por Vigotski (PRESTES, 2013), promoveu o desenvolvi-
mento da docente e dos discentes em conjunto. Esses equivocos ¢ acertos
podem contribuir para a acessibilidade dos surdos em institui¢des de Ensino

Superior, solidificando o processo de real inclusio na educa¢io brasileira.
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Praticas pedagdgicas bilingues no atendimento educacional especializado
de alunos surdos incluidos

Apresentaremos aqui os resultados parciais de um estudo, sobre as
praticas pedagogicas realizadas na Sala de Recursos de uma escola piblica da
Baixada Fluminense, visando favorecer o processo de inclusio escolar dos
mesmos. Participaram da pesquisa dois professores da Salas de Recursos Mul-
tifuncionais (SRM). A metodologia utilizou os pressupostos da pesquisa quali-
tativa, com abordagem etnogrifica, visando i necessidade de compreender os
eventos ocorridos no cotidiano das praticas pedagdgicas dirigidas para os alu-
nos surdos. O principal referencial tedrico usado para compreender as dife-
rentes interacbes e praticas pedagdgicas foi a teoria histérico-cultural, sobre-
tudo os estudos de Vigotski.

O AEE e as politicas pablicas que o institucionalizaram

A legislacio brasileira tem buscado garantir o acesso e a permanéncia
de alunos oriundos das classes especiais em classes inclusivas de escolas comuns
com a oferta de atendimento especializado. Para tanto, a implementa¢io e o
financiamento das SRM tem se apresentado como um importante programa
na atualidade. De acordo com dados oficiais apresentados por Mendes
(2014)!, no periodo entre 2005 e 2010 foram implementadas 24.301 SRM:
17.679 nas redes municipais e 6.532 nas redes estaduais e federais de ensino.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ocorre no ambito
do Programa de Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais. Convém
destacar que o AEE ¢é primordial, pois propicia, juntamente com os demais
profissionais, condi¢des favoriveis ao processo de inclusio. Esse servico edu-
cacional é complexo, jA que propde ao profissional do AEE programar,
acompanhar e avaliar a funcionalidade os recursos pedagdgicos ¢ de acessibili-
dade no ambiente escolar; oferta de suporte ao professor da classe comum e
demais profissionais; orientar professores ¢ familias acerca dos recursos peda-
gbgicos e de acessibilidade, de forma a promover a autonomia e participagio
do aluno.

Para atuar no AEE com alunos surdos, o profissional deve possuir,
além da proficiéncia para o uso e ensino da Libras, o conhecimento dos pro-
cessos de desenvolvimento cognitivo dos mesmos. Essas diferencas estio pau-

tadas em questdes linguisticas diretamente relacionadas a de identidade e cul-
tura surda (SKLIAR,1998).
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Em reconhecimento a essa especificidade linguistica o AEE reitera a
importancia do Decreto n® 5.626/2005 para disposi¢io e organiza¢io do
atendimento a alunos surdos.

A seguir apresentamos quatro propostas de trabalho, consideradas im-
prescindiveis, pois tém o objetivo de subsidiar o processo de inclusio de alu-
nos surdos do Ensino Fundamental II. Sio elas: oferta de Libras para classes
regulares; apoio aos familiares; suporte aos professores do ensino regular e

ensino da LP como segunda lingua.
Oferta de Libras para classes regulares

O processo de aprendizagem pressupde a necessidade de interagio
entre os atores desse processo. No entanto, um dos maiores obsticulos refe-
rentes ao estabelecimento de um inter-relacionamento entre alunos surdos ¢
ouvintes e seus professores é a barreira linguistica. Para que trocas significati-
vas ocorram e facilitem o processo de aprendizagem, faz-se necessario o esta-
belecimento de uma lingua comum.

A auséncia de algum conhecimento em Libras por alunos ouvintes
impossibilita a interacio com alunos surdos durante o processo de ensi-
no/aprendizagem, restando a interacio apenas com seus pares surdos e com o0s
intérpretes (ALMEIDA, 2014).

Lodi & Lacerda (2010, p. 20) mencionam que a linguagem ocupa pa-
pel central no processo de aprendizagem também no que se refere a indivi-
duos surdos. As autoras destacam a necessidade de interacio entre alunos sur-
dos e ouvintes para que possa ocorrer a aprendizagem. Consideram que é
importante que se oferecam aos alunos surdos condi¢des analogas aquelas
experimentadas pelos alunos ouvintes — ter a convivéncia com iguais (no caso
surdos) e com diferentes (no caso ouvintes).

Desse modo, entendemos que alunos surdos e ouvintes precisam
compartilhar os conhecimentos adquiridos, e, para tanto, faz-se necessario a
escolha coerente de praticas pedagdgicas que visem um melhor desempenho e
interacio entre todos. Com essa perspectiva, as professoras da SRM deram
inicio em 2011 ao projeto de oficina de Libras para duas turmas do 52 ano de
escolaridade, oferecidas uma vez por semana, com 50 minutos de duragio,
por 4 meses. As turmas eram receptivas e demonstravam bastante interesse
referente a aprendizagem da Libras, o que propiciou a continuidade do proje-
to no ano letivo seguinte, dessa vez sendo oferecido para quatro turmas: duas

de 52 ano e duas de 12 ano de escolaridade.
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Essa pritica bilingue substanciou o processo de inclusio de alunos
surdos em turmas regulares, nio apenas por facilitar a comunicag¢io entre sur-
dos e ouvintes, mas, sobretudo, como uma oportunidade real de escolarizacio
dos alunos surdos. Nesse mesmo ano, a oferta de oficina de Libras® para alu-
nos ouvintes de classes regulares do Ensino Fundamental II foi incorporada ao
Projeto Politico Pedagbgico da escola.

Apoio e suporte aos familiares

Embora as politicas educacionais enfatizem a importincia da partici-
pagio da familia para o desenvolvimento educacional de seus filhos, muito
pouco ainda € feito em relacio A existéncia de um trabalho sistematico com as
mesmas, na parceria com as escolas da rede pablica de ensino. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (Lei n® 9.394/1996) estabelece a
responsabilidade das institui¢cdes de ensino e de seus funcionirios pela
integracdo das familias a escola, estabelecendo e fortalecendo vinculos com
elas.

Especificamente em relagio ao atendimento educacional de alunos
publico-alvo da Educa¢io Especial, a Declaragio de Salamanca congrega a
todos os governos a “encorajarem e facilitarem” a participagio dos pais no
planejamento e tomada de decisdes nos servigos especializados, estabelecendo,
com eles, uma verdadeira parceria.

Sio poucas as escolas que adotam o bilinguismo com o uso da Libras
para estabelecer comunicagio e transmitir conhecimento. Do mesmo modo, a
comunicagio entre pais ouvintes ¢ filhos surdos deixa a desejar, dificultando a
construcio e desenvolvimento de vinculos de afetividade e, portanto, o inter-
relacionamento (ALMEIDA, 2014).

Para favorecer e potencializar o desenvolvimento da afetividade entre
pais ¢ seus filhos surdos, por meio do uso da Libras, foi criada entio no ano
de 2011 a primeira oficina de Libras direcionada aos familiares de alunos sur-
dos. Enfase foi dada i elaboracio de um curriculo que visasse a trés aspectos
considerados fundamentais: o fortalecimento do relacionamento, estabelecido
entre pais ouvintes ¢ filhos surdos pela apropriacio da Libras; a importancia da
existéncia da afetividade no desenvolvimento socioafetivo e intelectual das
criancas surdas; e a contribui¢io do vinculo afetivo estabelecido pela Libras
dos pais e filhos surdos como auxiliar no desenvolvimento cognitivo dessas
criangas.
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Costa, Kelman & Gobes (2015) ressaltam a necessidade de que a
familia se comprometa quanto a participa¢io de seus filhos surdos nas SRM.
Almeida (2014) também corrobora com essa afirmagio no que se refere a
estimular a participacio da familia na escola para a compreensio da
importancia da participacdo de seus filhos em aulas em sala de recursos.

A oficina de Libras para familiares de alunos surdos, introduzida em
2011, atendeu inicialmente a sete responsaveis, com frequéncia bastante irre-
gular devido a dificuldade dos familiares em se ausentarem do ambiente do-
méstico no horario determinado. Ficou entio estabelecido que a oficina de-
veria ser implementada nos 50 minutos subsequentes ao horirio de entrada
dos alunos na escola. Assim, os responsaveis permaneceriam no ambiente
escolar apenas por mais algum tempo. As aulas foram ministradas utilizando
metodologia especifica e abordando temiticas de interesse cotidiano dos fami-
liares, tais como atividades envolvendo a contagio de historias, brincadeiras,
utilizacio de jogos, auxilio no que se refere a resolugio de atividades de casa
pelos alunos e até mesmo auxilio no que se refere a disciplina que os pais
desejavam implementar no ambiente familiar.

A iniciativa de oferta de Libras aos familiares se configurou como
uma estratégia que, além de propiciar avancos significativos quanto ao desen-
volvimento e a potencializagio da afetividade e do vinculo estabelecido entre
pais ouvintes e filhos surdos, favoreceu também a compreensio por parte dos
mesmos sobre a importincia da SRM para o desenvolvimento cognitivo

dessas criancas e o desenvolvimento de uma educagio bilingue.
Suporte aos professores de classe regular

Virias barreiras contribuem para que o suporte aos professores de
classe regular nio ocorra, dentre elas a crenca de muitos professores, especia-
listas e gestores de que a presenca do intérprete de Libras em sala de aula seria
suficiente para eliminar a barreira linguistica e, consequentemente, garantir
desenvolvimento cognitivo satisfatério por parte dos alunos surdos incluidos
(LODI & LACERDA, 2010).

Com base nessa constatacio, consideramos que os professores da
SRM devam oferecer suporte pedagdgico aos professores de classe regular.
Porém sabemos da escassez de tempo destinado ao planejamento, ou mesmo a
realizacio de grupos de estudos, dificultando a realizacio de encontros direci-
onados a oferta de suporte aos professores do ensino comum (ALMEIDA,
2014). E fundamental que haja a criacio de espacos efetivos para a realizacio

de trocas entre os profissionais do AEE e os professores de classe comum.
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Cabe 1 escola a criacio de estratégias que visem garantir esses momentos. Tais
encontros poderiam ser considerados uma alternativa de formagio continuada
para professores de classes regulares e profissionais que atuam no AEE, ou
seja, professores de classes bilingues, intérpretes de Libras, agentes educativos e
professores de SRM.

Na escola pesquisada, alguns professores podiam contar com o suporte da
SRM em alguns momentos, iniciativa ainda incipiente pela falta de horario
predeterminado para esses encontros. Nossa motivagio era apenas de atender
de forma mais equinime a alunos surdos ¢ ouvintes.

Esses encontros ocorreram fora do horirio dos professores envolvi-
dos. Alguns antes do inicio do horirio letivo, outros posteriores a ele. Os
encontros envolveram intérpretes e professores para produ¢io comum de
materiais, busca de estratégias mais adequadas para apresentar um contetdo,
ou mesmo para producio de avaliacdes em Libras.

Tais encontros resultaram proficuos, com nitido interesse dos profis-
sionais envolvidos. Lacerda (2002) destaca que no atendimento educacional
de alunos surdos, razdes de ordem linguistica e pedagdgica também devem ser
consideradas, pois, além da intermediacio da Libras, também se faz necessaria
a elaborag¢io de priticas educacionais adequadas as especificidades linguisticas

desses alunos.

Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua

O ensino da LP para alunos surdos tem sido alvo das politicas pablicas
brasileiras desde a homologacio da Lei n® 10.436/2002. Composta por apenas
cinco artigos, ressalta em parigrafo Gnico que a Libras nio poderi substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

O Decreto n® 5.626/2005 dispde em seu capitulo quatro sobre a uti-
lizacdo e difusio da Libras ¢ da LP para o acesso das pessoas surdas a educacio.
Esse artigo define a necessidade de acdes como: promogio de cursos para
formagio de professores direcionados ao ensino da LP como L2 para pessoas
surdas, com oferta obrigatéria, desde a educacio infantil; ensino da Libras e
também da LP, como L2 para alunos surdos e finalmente prover escolas com
professor para o ensino de LP como L2 para pessoas surdas.

A Secretaria de Educacio Especial do MEC, depois transformada em
Secretaria de Educac¢io Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio —
(SEESP/SECADI/MEC), SEESP/ /MEC (BRASIL, 2007) definiu parame-

tros para o ensino da LP para alunos surdos, publicando a cartilha Formagio
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Continuada a Distancia de Professores para o Atendimento Educacional Espe-
cializado da Pessoa com Surdez. Essa cartilha ressalta a oferta de Atendimento
Educacional Especializado para o ensino da LP em SRMs e em horirio dife-
rente do da sala comum, sendo esse servico desenvolvido por um professor,
preferencialmente, habilitado em LP, ciente dos pressupostos linguisticos e
tedricos que norteiam o trabalho.

O trabalho direcionado ao ensino da LP para alunos surdos é com-
plexo, pois cabe ao profissional responsivel por esse ensino, a elaboracio de
atividades que visem desenvolver competéncias em niveis morfologicos, sinta-
ticos e semantico-pragmiticos, levando os alunos a perceber a estrutura da
lingua por meio de atividades diversificadas, preferencialmente utilizando a
pedagogia visual (KELMAN, 2011).

Outra estratégia pedagdgica que nos pareceu favorecer o processo de
aquisi¢io da LP por alunos surdos se refere a utilizacdo da linguistica contras-
tiva pelos professores, descrita anteriormente. Essa metodologia estabelece as
relacOes entre a lingua de sinais e a lingua oral na modalidade escrita.

Para finalizar, vale destacar Fernandes (2004), quando afirma que um
conhecimento especifico em lingua materna € essencial ou facilita a aquisicio
de outra lingua em estudo. Percebe-se que a relagio entre ambas as linguas

nio apenas se estreita, mas se torna inevitavel.
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