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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado surgiu durante minha vivéncia como pedagoga de Curso
Técnico na forma integrada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), Campus Manaus Centro (CMC), ao me deparar com a inclusdo de alunos
surdos na escola e ao compartilhar davidas e preocupacdes externadas por colegas pedagogas
e também professores. Assim, 0 objetivo da investigacdo foi compreender como ocorria 0
processo de inclusdo dos alunos surdos nos Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma
integrada do IFAM/CMC. Para isso, escolhemos realizar um estudo de abordagem qualitativa
por meio de uma pesquisa de estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados que
utilizamos foram entrevistas, diario de campo e roda de conversa. Para a analise dos dados,
recorremos a analise de contetido que nos permitiu identificar trés categorias analiticas finais:
1. Processo Inclusivo e a realidade escolar; 2. A relevancia de praticas pedagogicas integradas
na inclusdo escolar; 3. Politicas e acBes praticas para a inclusdo escolar do aluno surdo. Para
cada categoria desenvolvemos um texto dissertativo para descrever os desdobramentos
trazidos por cada categoria. Na categoria Processo inclusivo e realidade escolar, foram
evidenciadas caracteristicas como isolamento, falta de interacdo, ndo dominio da lingua de
sinais pelos ouvintes e da lingua portuguesa pelos surdos determinando um processo inclusivo
na realidade escolar ainda complexo e parcial. Na segunda categoria, identificamos como
essencial para o processo inclusivo praticas pedagogicas construidas via um planejamento
integrado para real viabilizagdo da inclusdo do aluno surdo, tendo como destaque as
adaptacGes metodoldgicas. A terceira categoria tratou sobre politicas e aces préaticas para a
inclusdo escolar do aluno surdo onde ficou evidente a demanda pela criacdo de uma politica
de capacitagdo profissional, acessibilidade pedagdgica, comunicacional, atitudinal e
pedagogica que necessitam ser solidificadas na escola, além de ser destaque o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) como principal
politica de inclusdo do IFAM. Dessa forma, a pesquisa mostrou que sdo diversos os fatores
que precisam ser considerados pela comunidade escolar do IFAM/CMC para o
desenvolvimento de um processo inclusivo real para o aluno surdo que vai desde a
capacitacdo dos profissionais que atuam com os referidos estudantes, a comunidade escolar
até a sistematizacdo de um planejamento integrado que viabilize ndo somente a entrada desse
aluno na instituicdo, mas a sua permanéncia e éxito. O desdobramento das trés categorias
obtidas nos levou a elaboracdo de um Guia Didatico-Instrucional: “Inclusdo Escolar de
Alunos Surdos — E agora o que fazer?” cuja proposta é contribuir com o processo de inclusao
dos alunos surdos no sistema de ensino regular por meio de informacgdes béasicas, entretanto
relevantes sobre o contexto de inclusdo escolar, historia, lingua e cultura surda, préaticas
pedagodgicas e sugestdes de propostas sobre o processo de inclusao escolar do aluno surdo.

Palavras-chaves: Pessoas com Deficiéncia. Histdria da Educacdo das PCDS. Inclusédo escolar

de surdos. Lingua e cultura surda.



ABSTRACT

This masters research arose during my experience as an educator of a technical course in an
integrated manner at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Amazonas
(IFAM), Manaus Campus Center (CMC), to come across me with the inclusion of deaf
students in school and share doubts and concerns expressed by fellow pedagogues and also
teachers. So, the goal of the research was to understand how was the process of inclusion of
deaf students in mid-level technical courses in an integrated manner the IFAM/CMC. To do
this, choose perform a qualitative study through a case study. The data collection instruments
used were interviews, field journal and wheel of conversation. For the analysis of the data we
use content analysis allowed us to identify three analytical categories finals: 1. Inclusive
process and school reality; 2. The relevance of integrated pedagogical practices in school
inclusion; 3. Policies and practical actions for the school inclusion of the deaf student. For
each category we developed an argumentative text to describe the developments brought by
each category. In category inclusive process and school reality was evidenced characteristics
such as isolation, lack of interaction, no field of sign language by listeners and the Portuguese
language by deaf determining an inclusive process on school reality complex and partial yet.
In the second category have identified as essential to the process inclusive teaching practices
built via integrated planning for real feasibility of including the deaf student, having
highlighted the methodological adaptations. The third category treated on policies and
practical actions for the inclusion of the deaf student school where it became apparent the
demand by creating a policy of professional training, educational, communicational,
accessibility and pedagogical attitudinal need to be solidified in school, in addition to being
the center of attention to People with special educational Needs (NAPNE) as the primary
inclusion policy of IFAM. In this way, research has shown that there are several factors that
need to be considered by the school community the IFAM/CMC to develop an inclusive
process for the student deaf ranging from the training of professionals who work with these
students and school community who plays with such students to the systematization of
integrated planning that allows not only the entry of that student in the institution, but your
permanence and success. The unfolding of the three categories obtained led to the elaboration
of a Didactic Guide-school: adding Instructional deaf students-and now what to do? that
comes with the proposal to contribute to the process of inclusion of deaf students in the
regular school system through basic information, but nevertheless relevant about the context
of school inclusion, history, language and deaf culture, pedagogical practices and suggestions
of proposals on the process of school inclusion of the deaf student.

Keywords: People with disabilities. History of education of the DCPs. School inclusion of the
deaf. Language and deaf culture.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu durante minha vivéncia como pedagoga, quando atuava
junto as turmas do Curso Técnico em Quimica na forma integrada, ao receber alunos surdos e
ao compartilhar davidas e preocupacges externadas por algumas colegas pedagogas e também
professores sobre como realizar 0 acompanhamento pedagogico desses alunos de maneira
inclusiva em um contexto educacional na forma de ensino integrado.

Assim, em nossa visao como educadora, a realizacdo de um projeto que estudasse a
inclusdo de alunos surdos no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, Campus Manaus Centro - (IFAM/CMC) poderia ser uma forma, a nosso ver, de
analise e reflexdo mais profunda e sistematica no entendimento dos processos de inclusao,
pois com as legislacbes que regulamentam a inclusio das pessoas com deficiéncial nas
escolas regulares, tais instituicbes precisam estar preparadas para proporcionar uma formacéo
igualitaria a todo o seu corpo discente.

O IFAM/CMC é uma instituicdo que oferece a sociedade amazonense a oportunidade
de cursar o ensino médio integrado que ¢ uma forma de ensino que permite ao aluno estudar,
ao mesmo tempo o ensino médio e realizar um curso técnico que proporcionara uma profissao
a esse individuo, ap6s trés anos de estudo. Assim, realizar um curso técnico integrado exige a
estadia desse aluno na escola durante o dia todo para o cumprimento de toda a carga horaria
prevista no Projeto Pedagdgico de Curso — (PPC).

Nesse sentido, o IFAM como uma escola de Educacdo Profissional e Tecnolégica que
trabalha com o ensino médio integrado e que deve seguir as mudangas que ocorrem nas
politicas educacionais brasileiras, em destaque as politicas de concretizacdo da educacao
escolar dentro de uma perspectiva inclusiva, assegurada pelo poder publico em todos os niveis
e modalidades do sistema educacional, precisou adaptar-se a essa nova proposicao de inclusdo
das pessoas com deficiéncia (PCDS) nas classes regulares de ensino.

Diante desse contexto, a efetivagdo das politicas de regulamentacdo da inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia no ensino regular € uma realidade dentro das institui¢cGes
de ensino que tém recebido esse publico em seu contexto educacional e, por conseguinte,

precisa organizar e planejar suas praticas e acGes pedagogicas dentro da perspectiva de uma

1 Utilizaremos nesse trabalho o termo pessoa com deficiéncia - pcd, pois é a forma como as mesmas decidiram
ser chamadas oficialmente na Convengéo sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia realizada pela ONU no
ano de 2006. Dessa forma termos como: excepcionais, portadores de necessidades especiais, especiais,
portadores de deficiéncia somente aparecerdo no texto, quando citados por autores referenciados ou nas
legislagdes utilizadas.



17

educacéo inclusiva.

Para tanto, o processo educacional inclusivo deve favorecer a permanéncia, o
crescimento, a estabilizacdo e o fortalecimento de relagdes interpessoais harmoniosas por
meio de um planejamento inclusivo criterioso, pois 0os procedimentos adotados refletirdo
nesse aluno, proporcionando resultados positivos ou negativos nos processos formativos,
permanéncia e éxito dentro da instituicdo de ensino.

Diante desse cenario de politicas escolares na perspectiva inclusiva, algumas pesquisas
comecaram a ser desenvolvidas como a de Santos (2015) que identificou quais eram as
praticas pedagdgicas de inclusdo escolar desenvolvidas por professoras dos anos iniciais de
uma escola publica, concluindo que ndo é um processo facil, pois requer persisténcia e forca
de vontade de todos os atores envolvidos e ainda recursos financeiros e humanos; constatou
também que, na sala de aula, todos eram tratados de forma igualitaria e que os atores
envolvidos no processo apresentavam sensibilidade e disponibilidade para garantir a
aprendizagem de todos.

Outra pesquisa realizada foi a de Barbosa (2007) que teve o propoésito de identificar,
reunir e analisar os instrumentos legais que garantiam a inclusdo do surdo no sistema regular
de ensino publico, concluindo que houve avango na educacdo do surdo devido a garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia por meio da inclusdo, mas o referido autor percebeu que
ainda é necessario que os objetivos de uma escola inclusiva para o aluno surdo sejam
concretizados efetivamente na pratica da realidade educativa brasileira.

Temos também a investigacdo realizada no trabalho de Junior (2013) o qual estudou a
inclusdo de surdos no Ensino Médio, constatando que é necessaria uma reorganizacao urgente
da politica de educacdo inclusiva para os surdos que leve em consideracdo a cultura e a
identidade surda.

No Estado do Amazonas, destacamos trés pesquisas de mestrado realizadas com essa
teméatica. A primeira delas, a de Santos (2017) que realizou uma investigacdo sobre a
educacéo de surdos com enfoque no discurso da incluséo educacional, produzido por surdos e
ouvintes, verificando que os discursos sobre o desenvolvimento da educacdo de surdos sdo
diferentes entre a comunidade surda e as politicas de educacéo inclusiva do governo, mas
destaca que a referida politica contribuiu com a ruptura da cultura hegemdnica ouvinte.

A segunda pesquisa é a de S& (2011) que teve como titulo: “Escolas de Surdos:
Avangos, Retrocessos e Realidades” e investigou os avangos e retrocessos a partir da politica
nacional de educacgdo na perspectiva inclusiva, no contexto das escolas de surdos na cidade de

Manaus, concluindo que houve progressos concernente a perspectiva bilingue para surdos e
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divulgacdo da libras para os professores, mas também ocorreram retrocessos devido ao
fechamento ou descaracterizacfes de algumas escolas para surdos, além da inclusédo de surdos
em escolas regulares totalmente despreparadas no atendimento especifico desse publico.

A terceira pesquisa que destacamos tem por titulo “Politica de educacdo do surdo:
Problematizando a inclusdo bilingue em escolas da rede municipal de Benjamin Constant-
AM” de Souza (2015) que teve como objetivo analisar o projeto politico-pedagogico escolar
para verificar sua consonancia com as politicas educacionais voltadas para a implementacéo
da educacdo Bilingue de surdos, averiguando em sua conclusdo que as escolas estudadas
asseguravam a entrada dos alunos surdos de acordo com a legislagcdo, mas detectou que 0s
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) ndo continham acdes e estratégias basicas para atender
as diferencas de aprendizagem dos surdos no processo educativo.

Dentro desse contexto, o IFAM por meio do Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE), criado por meio da Portaria n® 180-
GDG/CEFET-NA/02 de 15/04/2002 e estruturado nos Institutos Federais de Educacdo (IFES)
pelo Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Especiais na Rede Federal de Educacdo Tecnologica (TEC NEP), coordenado pela Secretaria
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) veio auxiliar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia nos cursos da Rede Federal de Ensino em parceria com instituices municipais e
estaduais e de acordo com a Resolugdo N°. 45 -CONSUP/IFAM, de 13 de julho de 2015 tem

como objetivo, em seu artigo 2°

Art. 2° - O NAPNE, como Ndcleo de a¢do sistémica do IFAM, é o setor que articula
processos e pessoas para a implantacdo/implementacdo das acdes do Programa
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — TEC NEP, bem como das a¢Bes em educacdo especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva e em atendimento educacional especializado em
ambito institucional, envolvendo as areas de ensino, pesquisa e extensdo, tendo
como objetivo principal a criacdo da cultura de promocdo, de capacitacdo, de
educacgdo para a inclusdo, convivéncia e aceitacdo da pessoa com deficiéncia para
permanéncia na instituicdo e autonomia na sociedade. (Resolucéo n° 45, 2015, p.2)

O IFAM possui um NAPNE sistémico e de acordo com o artigo 4° da Resolucdo N° 45

Art.4° - O NAPNE Sistémico é um 6rgdo de direcdo, planejamento, assessoramento
e de monitoramento das ac¢les de inclusdo nos Campi, em prol, especificamente, do
atendimento as pessoas com deficiéncia em suas necessidades educacionais
especiais e encontra-se vinculado a Coordenacdo de Assisténcia Comunitaria e
Acdes Inclusivas/Pro-Reitoria de Extensdo. (Resolugdo N° 45, 2015, p.3)

Nos campi do IFAM, existem os nucleos (NAPNE campi) que desenvolvem o trabalho
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pratico no atendimento as pessoas com deficiéncia que estudam na instituicdo, de acordo com

a Resolucdo de N° 45, em seu artigo 5°

Art. 5° — O NAPNE dos Campi é um nucleo de coordenacéo e planejamento, sendo
0 potencializador da cultura de educacdo para a convivéncia, da aceitacdo, da
diversidade e da eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais,
em prol do atendimento as pessoas com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais e encontra-se ligado a Diretoria de cada Campus. (Resolugéo
N° 45, 2015, p.3)

E, atualmente visando a organizacdo dos procedimentos das PCDS no IFAM foi
aprovada Resolugdo n® 31 CONSUP/IFAM de 06/06/2018 que regulamenta o procedimento
para o atendimento das pessoas com deficiéncia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM, sendo um documento que viabiliza a padronizacdo de
acdes por meio de orientacBes acerca dos passos para um atendimento igualitario, pautado nas
necessidades especificas dos discentes. O referido documento fala da importancia da
constituicdo de uma comissdo multiprofissional, além de destacar as atribui¢cbes da mesma e
disponibilizar 04 (quatro) formularios para utilizacdo no processo de acompanhamento dos
alunos.

No Campus Manaus Centro do IFAM, o NAPNE tem desenvolvido um trabalho
pautado no desenvolvimento de agdes que visam o acompanhamento e inclusdo dos alunos
com necessidades educativas especiais, por meio de projetos, reunides de orientacdo, cursos
de libras, reforco escolar, palestras e outras atividades dentro da instituicao.

Dentre os projetos desenvolvidos podemos citar o Projeto Curupira? que na época de
sua criacdo tinha o objetivo de Consolidar o Nucleo de Acessibilidade e Educacdo Inclusiva
do CEFET-AM viabilizando a Promogéo da acessibilidade na Educagdo Superior dentro da
Instituicdo, assim desenvolveu agOes de sensibilizagdo, interacdo, divulgacdo e diversas
atividades que buscavam a propagacdo e fortalecimento da educacéo inclusiva por meio da
eliminacdo de barreiras, aperfeicoamento de tecnologias assistivas, promo¢do de cursos,
oficinas, além de questBes relativas ao atendimento e acessibilidade das pessoas com
deficiéncia.

Existem também dois projetos que contribuem na educacdo das pcds sdo eles: o
Programa Aruamd criado em 2010 que tem o objetivo de capacitar os profissionais da

educacdo no atendimento inclusivo dos alunos com necessidades educativas especiais nas

2 As informacdes sobre o Projeto Curupira foram encontradas no endereco eletrénico
http://www?2.ifam.edu.br/pro-reitorias/extensao/proex/programas/napne-1/.
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classes regulares de ensino para isto, oferece cursos em Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva nos niveis de Aperfeicoamento (180 horas) e Especializacdo (420 horas)

e 0 Projeto Apoema que tem como objetivo:

[...] fomentar pesquisas e desenvolver produtos, recursos fisicos e humanos,
estratégias, metodologias, praticas e servigos visando a autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social da pessoa com deficiéncia, contemplando aquilo
que é especificado no item VIII, do Art. 3°, do Plano Viver sem Limite, instituido
pelo Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, que € a promocao do acesso, do
desenvolvimento e da inovagdo em tecnologia Assistiva. (Portal do IFAM, NAPNE,
2018)

O Projeto Apoema tem atuado no IFAM na area da tecnologia assistiva com énfase na
acessibilidade comunicacional buscando a ruptura de um processo educacional exclusivo,
para isto tem produzido e fomentado agdes baseadas em duas macro linhas de pesquisas de
acordo com Pacheco (2018, p.13): “Desenvolvimento de estratégias para facilitacdo de TA,
buscando melhorias da acessibilidade e mobilidade em ambientes institucionais; Producdo e
Adaptacdo de Materiais didaticos e paradidaticos acessiveis”. Dessa forma o Projeto
APOEMA disponibiliza produtos acessiveis as pcds com audio, audiodescricdo e libras que
contribuem significativamente no processo de ensino de aprendizagem.

Assim, o IFAM preocupado com a crescente demanda de matricula de alunos com
necessidades educativas especiais, resultante da implantacdo da politica de cotas e, buscando
atender a legislacdo, dispde, em seus editais de matricula, 5% das vagas para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia e impulsiona por meio do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) ac0es efetivas de inclusdo das pessoas com deficiéncia desde o inicio até o término do
curso desses alunos.

Por isso a importancia de investigar um tema t&o relevante como a incluséo do aluno
surdo dentro de uma institui¢cdo de ensino que trabalha com a Educag&o Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) e recebe o desafio diario, devido a uma série de possibilidades que
0 ensino medio integrado e a educacdo profissional trazem para a sistematizacdo de um
contexto educativo realmente significativo e inclusivo para os alunos com necessidades
educativas especiais.

Na perspectiva de inclusdo do aluno surdo, a inclusdo social esta fortemente presente,
sendo necessaria toda uma estrutura, organizacdo e o minimo de conhecimento prévio que
favoreca a integracdo desse individuo em um novo contexto educacional.

Além disso, ndo realizar um estudo com o enfoque proposto pode trazer impactos

formativos negativos que podem ser evitados, por meio das observacGes e sugestdes que
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provavelmente surgirdo dentro do estudo a ser realizado.

Assim, a compreensdo de como ocorre a inclusdo de alunos surdos no contexto
educacional do IFAM podera trazer inumeras contribuicbes na implementacdo e
desenvolvimento de politicas inclusivas, estruturacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas na
sala de aula, conscientizacdo da comunidade escolar por meio de formacdes adequadas, além
de melhorias no desenvolvimento de processos inclusivos na instituicdo estudada e nas
demais instituicdes que poderdo utilizar o estudo a ser realizado em seus contextos educativos.

Dessa forma, frente ao panorama apresentado, langamos a seguinte questdo de
pesquisa a ser investigada: Como ocorre 0 processo de inclusdo do aluno surdo no Contexto
Educacional do IFAM - CMC nos cursos técnicos de nivel médio, na forma integrada e sua
importancia para a retencédo e desenvolvimento pedagogico do discente surdo?

Para resolvermos nossa questdo de pesquisa, propomos o seguinte objetivo geral a ser
alcangado: Analisar como ocorre o processo de inclusdo dos alunos surdos nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio na forma integrada do IFAM/CMC e sua importancia para a
retencdo e desenvolvimento pedagdgico do discente surdo. Visando alcancar esse objetivo
procuramos conhecer a percepcdo dos discentes surdos sobre os processos de incluséo
vivenciados no IFAM; verificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos surdos; identificar as politicas/a¢fes desenvolvidas no IFAM para
inclusdo do aluno surdo e como desdobramento da pesquisa apresentar como produto

educacional um guia didatico — instrucional para auxiliar na inclusdo escolar de alunos surdos.
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1 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E O PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR

A educagdo especial, no Brasil, assim como no mundo foi constituida por principios
assistencialistas e clinicos, caracteristicas de dimensBes segregadoras, sendo organizada
separada do sistema comum de ensino, Kassar (2011) relata que, no Brasil, a educacdo das
pessoas com deficiéncia foi construida separadamente das pessoas sem deficiéncia, assim a
educacdo especial teve um campo de atuacdo tdo especifico que acarretou em um sistema
paralelo de ensino que praticamente ndo mantinha relacdo com a educagdo comum. Assim, a
educacdo das PCDS ocorria em locais separados, segregados com o enfoque no ensino
excludente que ndo promovia a acessibilidade necessaria a inclusdo dessas pessoas na
sociedade, situacdo essas perpetuada até o momento do surgimento de politicas publicas que
proporcionaram a transformacéao desse cenério.

Os primeiros vestigios da criacdo de legislacdes especificas para a educacdo especial
no Brasil que encontramos na histdria surgem na época do império, Sigolo; Guerreiro; Cruz
(2010) descrevem que foi por meio do Decreto Imperial n°. 1.426, de 12 de setembro de 1854
que criou a Fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin
Constant —IBC), em seguida através da Lei N°.839, de 26 de setembro de 1857 tivemos a
criacdo do atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES na época Fundacdo do
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

Durante um periodo considerdvel do século XX, a ideia de uma educacdo
especializada configurou a organizacdo do sistema de ensino referente ao atendimento das
pessoas com deficiéncia, mas algumas mudangas comecaram a surgir por meio de algumas
legislacdes como a Lei N° 4.024/61 que comeca a considerar que as pcds possuiam o direito a
uma educacdo com aspectos igualitarios dentro do sistema regular de ensino, ao tratar sobre a
educacdo de excepcionais em seu artigo 88: “a educagdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integré-los na comunidade”
(BRASIL, 1961).

Essa possivel “integragdo”, possibilitada pela Lei N° 4.024/61, sofreu um retrocesso
com a Lei N° 5.692/71 ao trazer em seu artigo 9° o carater de uma educacao especialista que
segrega ao invés de incluir. Assim, o que se percebe sdo politicas desenvolvidas e
configuradas para o tratamento das deficiéncias em detrimento de um ensino que considere 0s
aspectos individuais dos educandos em consonancia com um planejamento adequado para um

atendimento igualitario a esse aluno no sistema regular de ensino, conforme destacado no
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documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p.7): “Nesse periodo ndo se efetiva uma politica ptablica de acesso universal
a educacdo, permanecendo a concep¢do de “politicas especiais” para tratar da educacdo de
alunos com deficiéncia [...]”.

O ano de 1988 traz, por meio da Constituicdo Federal Brasileira, o amparo legal para
as pessoas com deficiéncia iniciarem um novo ciclo pela busca da consolidacdo de seus
direitos dentro da sociedade, ao estabelecer nos artigos 206 e 208 uma educacao igualitaria e
o atendimento educacional na rede regular de ensino, conforme destacado no documento da

Politica Nacional de Educacdo Especial (2008):

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo” (art.3° inciso IV). Define, no artigo 205,
a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”,
como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208) (BRASIL, 2008, p.7).

Apo6s a promulgacgdo da Constituicdo Federal de 1988, surgiram outros documentos e
legislacbes que foram criados dentro de uma perspectiva de educagdo inclusiva, mas
destacamos o Estatuto da Crianca e Adolescéncia (ECA) sancionado pela Lei N° 8.069/90 e a
Lei N° 9.394/61 que apresenta a educacdo especial como uma modalidade de educacdo e
durante todo o capitulo V traz defini¢bes, formas de atendimento, oferta, acesso, critérios,
dentre outros.

Lima e Neta (2017) destacam a Lei N° 9.394/96 que trouxe a consolidacdo da
legislacdo sobre educacdo inclusiva no Brasil, favorecendo ainda a criacdo de outros
documentos que fortaleceram a viabilizacdo da educacdo inclusiva no cenario educacional
brasileiro, como por exemplo: as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (2001) que orientam sobre a responsabilidade e a organizacdo das escolas no
atendimento aos alunos com necessidades educativas especificas e o Plano Nacional de
Educacao (2003) que traz metas para as matriculas na educacao especial.

Mediante a documentacdo legal que favorece a inclusdo e traz os desafios de uma
educacdo escolar inclusiva na sociedade brasileira, entramos no século XXI, com principios
legais favoraveis a construcdo de um novo percurso que favorega a quebra do paradigma de
que as pessoas com deficiéncia devem ficar isoladas de todos, principalmente no ambiente

escolar, como podemos verificar no artigo 2° da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessérias para uma educacdo de qualidade
para todos (MEC/SEESP, 2001).

Dessa forma, defender a ideia que no Brasil essa mudanca seria imediata ou entendida
realmente numa perspectiva inclusiva seria uma atitude precipitada, pois a educacdo numa
perspectiva inclusiva requer uma série de mudangas no processo educativo de forma prética
que sé com a promulgacdo de uma lei para a sociedade ndo garante mudancas efetivas na
realidade cotidiana das escolas. Dessa forma, concordamos com Pacheco (2016) quando diz
que, sera necessaria uma nova maneira de ser da escola para torna-la acessivel, por meio do
respeito aos direitos individuais de cada pessoa, para isto mudancas técnicas e metodoldgicas,
didaticas deverdo ocorrer junto com a questdo da acessibilidade arquiteténica, pedagogica,
comunicacional, mas o referido autor destaca que a acessibilidade comunicacional é algo bem
mais profundo e subjetivo, por isso acreditamos que deve ter um espaco importante dentro da
construcdo do processo de inclusdo das PCDS nas escolas.

Assim, € necessario garantir a aplicabilidade da legislacdo por meio de adequacGes
necessarias ao sistema de ensino e de agdes conjuntas do Governo, escola e sociedade em
geral a fim de que a proposta de escolas inclusivas conte com o envolvimento de todos.
Concordamos com Santos (2015) quando afirma que o acesso aos conteldos, conceitos,
valores e experiéncias materializados no processo de ensino-aprendizagem devem ser
realizados de forma equitativa, sem restricdes ou tabus, pois somente assim obterd o éxito tdo
almejado. Reiterando que esse processo € uma construcdo conjunta e feita passo a passo
destacamos a fala de Souza et al (2013) que comenta que o processo inclusivo precisa do
apoio de toda a escola e inicia com o agente de portaria, docentes, colegas de turmas, direcéo,
enfim todos que fazem parte da instituicdo de ensino.

Nesse contexto historico das legislacbes sobre a educacdo para pessoas com
deficiéncia, destacamos a inclusdo escolar do aluno surdo no Brasil que é o enfoque dessa
pesquisa, ao verificarmos que o processo educacional no conjunto das acGes do governo
referente a educacdo dos surdos priorizou por muito tempo uma educacdo especializada que
marginalizava e excluia, privando-os de seus direitos.

Nessa perspectiva, registramos na historia educacional dos surdos a criacdo no seculo
XIX do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, uma escola para surdos no ano de 1857 e que
propiciou o inicio da constituicdo da Lingua de Sinais Brasileira — Libras.

No século XX, observamos no estudo realizado por Sigolo; Guerreiro; Cruz (2010),



25

referente as legislacGes e documentos sobre pcds a partir da segunda metade do século XX,
um processo historico de leis e decretos que tratavam especificamente dos deficientes
auditivos, iniciando pelo Decreto N° 38.700/1956 que aprovou o Regimento do Instituto dos
Surdos-Mudo, a Lei N° 3.198/1957 pela qual o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passou a
chamar-se Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES) - atualmente considerado um
centro de referéncia na educacao de alunos surdos e que criou em 2005 o curso de pedagogia
bilingue.

Em sequéncia, conforme o estudo de Sigolo; Guerreiro; Cruz (2010) veio o Decreto
Federal N° 42.728/1957 que propiciou a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro -
CESB, a portaria n° 1.140/1998 que dava vigor ao documento “Instru¢des para organizacao e
execucdo da CESB”, a Lei N° 8.160/1991 que dispunha sobre a caracterizacdo de um simbolo
que permitiria a identificagdo de pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, o Decreto n°
2.592/1998 que aprovava o Plano Geral de Metas para a Universalizacdo do Servico
Telefénico Fixo comutado prestado no Regime Publico — telefonia para deficientes auditivos,
a Portaria n® 12.178/1999 do Ministério de Saude sobre os critérios de indicacdo e
contraindicagbes de implante coclear e o Decreto n° 3.691/2000 que dispunha sobre a
regulamentacdo do Fundo de Universalizacdo dos Servigos de Telecomunicagfes — Telefone
para deficientes auditivos.

No século XXI, as leis e decretos que tratam especificamente sobre a educacdo de
surdos que observamos no estudo realizado por Sigolo; Guerreiro; Cruz (2010) séo a Lei N°
10.436/2002 que dispOe sobre a Lingua Brasileira de Sinais, a Portaria do Ministério da Saude
(MS) n° 2.0173/2004 que institui a politica nacional de atencdo a saude auditiva, a Instrucéo
Normativa n°. 01/2005 sobre a utilizacdo dos recursos de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, o Decreto de Lei N° 5.626/2005 que Regulamenta a Lei
N° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0
art. 18 da Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, o Decreto n° 6.039/2007 que aprova 0
plano de metas para a universalizagdo do Servigo Telefénico Fixo computado em InstituicGes
de Assisténcias as pessoas com deficiéncia auditiva.

Dentre as legislacbes supracitadas que criaram possibilidades de uma educacéo
inclusiva para as pessoas surdas, mencionamos o reconhecimento da Libras como lingua
oficial através da Lei N° 10.436/2002 que trouxe a comunidade surda uma grande conquista,
um grande marco, pois segundo Carrieri e Espindola (2012) proporcionou a eliminagdo de
uma série de barreiras por meios legais, além da inclusdo da disciplina de Libras no curriculo

dos cursos de fonoaudiologia e de formacao de professores.
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Assim, constatamos que, no Brasil, nas Gltimas décadas, houve um avancgo
consideravel no que diz respeito a regulamentacdo e possibilidades educativas da pessoa surda,
mas que ndo sdo suficientes para uma inclusdo plena, pois ainda s@o necessarias mudancas
significativas no contexto escolar tradicional, tais como: aumento dos recursos das
instituicdes para o provimento de materiais didaticos-pedagdgicos adaptados, capacitacoes
formativas e as mobilizacbes necessarias para proporcionar as condi¢fes basicas para a

concretizacao de um ensino inclusivo.

1.1 A educacdo das pessoas com deficiéncia com enfoque no aluno surdo

A histéria da educacio especial® foi constituida pela ideia de exclusio e segregagdo
daqueles que eram tidos como “portadores de necessidades especiais”, de acordo com cada
contexto cultural e tempo na histéria da humanidade, podemos constatar as pessoas com
deficiéncia, sendo mortas, isoladas do convivio social, estigmatizas, privadas de uma série de
direitos que s6 mostravam a supervalorizagdo da “deficiéncia” em detrimento de sua
capacidade e potencialidade. Slomski (2012) relata que as atitudes da sociedade em relacdo a
pessoas com deficiéncia foram diversas e eram baseadas conforme o conceito de homem
dominante de cada época, assim tais concepcdes iam desde a eliminacdo, segregacao, até
classificacGes de normais e anormais.

O processo historico descrito refletiu durante muito tempo em concepcdes errdneas
sobre o desenvolvimento cognitivo, social e educacional das pessoas com deficiéncia,
situagcdo mencionada no documento Brasil (2008), o qual descreve que durante muito tempo o
entendimento consistia em que a educacdo especial era a forma mais apropriada para as
pessoas com deficiéncia, devido a concepcgédo de ensino embasada nos problemas de saude, em
préticas que contrapunham a dimenséo pedagogica.

Com a criagdo de escolas especiais®, as pessoas com deficiéncia tiveram um acesso
maior & educacdo, mas essa educacdo era pautada em uma abordagem educacional que
segregava e excluia, pois restringia o convivio social dessas pessoas dentro das escolas

regulares. Nesse periodo a utilizagdo dos conceitos de normalidade® e anormalidade® foram

3 Modalidade de Ensino que se dedica a educagio das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo.

4 Instituicdo de Ensino dedicada ao processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

5 Conceito definido sobre o que é “comum” dentro do contexto social da sociedade majoritaria.

® O seu conceito é definido como aquilo que ndo é normal, comum, ou seja, situacdo que ndo se enquadra nos
parametros ideais da sociedade majoritaria.
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“modelos” seguidos pela sociedade rigorosamente, décadas a fio, embasados pela
argumentacao de que era necessario moldar aqueles tidos como fora do padrdo estabelecido.

Dai surge o questionamento, mas afinal o que realmente é normal ou anormal? Quais
foram ou sdo os critérios escolhidos para formular os referidos conceitos? Visto que o que
pode ser normal para alguém, pode ser anormal para outra pessoa. Observamos que 0S
conceitos utilizados procuravam achar respostas, solucdes para o sujeito com deficiéncia.
Pacheco (2016) comenta que quem possuia deficiéncia promovia de certa forma a quebra da
normalidade, mesmo diante dos avangos nos estudos ainda assim eram estigmatizados de
incapazes e/ou improdutivos.

Os referidos conceitos refletiram na vida da pessoa com deficiéncia em todas as areas
tanto que o processo escolar desses, por muito tempo, foi quase gque inexistente, visto que de
acordo com o contexto histérico e social de cada época foi sendo impostos limitagdes que
impediam o seu desenvolvimento, situacdo contemplada também na area educacional que até
hoje sofre influéncia direta de acGes, praticas e atitudes impregnadas de valores concebidos
dentro do conceito de normalidade e anormalidade.

Percebe-se, entdo, que os direitos de forma equanime passaram longe da referida
escola especial — e atualmente, ainda lutamos pela equidade escolar das pcds que tém todo o
potencial e capacidade para progredir em todas as areas de sua vida, caso sejam lhes dado os
direitos e meios necessarios para isso - que prezavam pelos resultados dos diagndsticos
clinicos, o que propiciou um saber pautado em um ensino restrito que disseminava a
desigualdade social, o documento do Brasil (2008) destaca que a educacdo especial
tradicionalmente substituiu o ensino comum o0 que ocasionou a criacdo de instituicOes
especializadas, escolas especiais e classes especiais fundamentadas no conceito de
normalidade/anormalidade que definia as praticas educativas das pcds no modelo clinico
terapéutico.

Assim, o contexto educacional da educacdo especial, norteado pela ideia de escolas
especiais, perpetuou-se durante décadas, sendo esse um periodo marcado por politicas de
cunho assistencialistas que ndo propiciavam mudancas significativas nas praticas de ensino e
aprendizagem, Sigolo; Guerreiro; Cruz (2010, p.174) relatam que: “Via-se o deficiente e ndo a
deficiéncia, as suas limitacbes e ndo suas possibilidades, confinando-o em ambientes
restritivos ou isolados”.

O processo de mudangas nas concepgOes que norteavam a educagdo especial
excludente perpetuou-se na sociedade mundial durante séculos, como destaca Sigolo;

Guerreiro; Cruz (2010, p.174): “Esse modelo prevaleceu hegemonico por muito tempo e foi
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mudando conforme novos rumos e formas de tratar a questao”.

Nessa perspectiva, as escolas especiais (e especificamente as salas especiais inseridas
dentro das escolas regulares que atendiam as politicas de integracdo’ das pessoas com
deficiéncia que vigoravam no Brasil) ndo garantiam o0 acesso ao ensino regular, pois somente
as pcds que conseguissem adaptar-se ao ensino regular é que poderiam ser integrados nas
escolas comuns, Glat et.al (2011) enfatiza o assunto ao dizer que a integracdo escolar se
dedicou a preparacdo desses alunos para que, conforme as suas possibilidades, fossem
integrados e responsabilizados dentro do processo de integragao.

Ainda segundo os autores, diante das criticas severas a politica de integracdo das
PCDS, destacam que se iniciou uma busca por novas alternativas pedagdgicas que
favorecessem a insercdo na rede regular de ensino, independentemente do tipo de deficiéncia
todos deveriam ter acesso a uma educacao igualitaria, ideias que culminam com um
movimento denominado inclusivo que defende a ideia de que as pessoas com deficiéncia
devem estar inseridas no sistema geral de educacdo, sendo segregacéo e discriminagéo a sua
insercdo em sistemas especializados de ensino, conforme Kassar (2012, p.839) “[...] Esse
movimento aponta a disseminagdo de uma perspectiva bastante diferente para o atendimento a
alunos com deficiéncias em relacdo as proposi¢cdes adotadas no inicio do século XX, cujo
enfoque primordial era a separagao desses alunos”.

Assim, com o fortalecimento de movimentos mundiais que preconizavam a igualdade
de direitos para todos, destacando um sistema educacional inclusivo, como a Declaragédo
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990)8 e o documento das Nagdes Unidas considerado
um marco histoérico a Declaragdo de Salamanca (1994)° que trata sobre os principios, politicas
e praticas para a promulgacdo do direito da pessoa com deficiéncia ter o acesso a escola
regular, propde-se o inicio de mudancas significativas nas sociedades mundiais, pois
promovem nos paises signatarios o desenvolvimento de acBes particulares no sistema de
ensino Dbrasileiro, Leme (2011) destaca que as referidas declaracbes trouxeram uma
particularizagdo do ensino e enfatizaram o direito a educacdo e o atendimento aos diferentes

interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem.

7 Conjunto de pressupostos idealizados em leis que geram agdes de inser¢do da pessoa com deficiéncia de acordo
com a sua capacidade de adaptacdo aos sistemas regulares de ensino.

8 Declaracdo aprovada em Jomtien, Tailandia pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos Satisfacéo
das Necessidades Bésicas de Aprendizagem e defende em seus artigos o direito a educacdo para todos por meio
de sua universalizagéo.

% Resolugéo das nagdes que propde a equalizagdo das oportunidades da incluséo social a pessoa com deficiéncia.
Essa declaracdo foi criada na Conferéncia Mundial da Educacdo Especial, na Espanha, sendo considerada um
marco legal da promulgacéo por meio do incentivo a inclusdo da pessoa com deficiéncia no sistema regular de
ensino, independentemente de suas diferengas ou dificuldades.
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Dentro desse contexto de modificagdes mundiais, referente a educagdo especial, 0s
governos e a sociedade comecaram um processo de mobilizagdo mundial visando a
organizacéo de politicas educacionais que possibilitassem a incluséo social e escolar por meio
do enfoque do conceito de uma educacdo inclusiva que valorizasse a diversidade através da
garantia legal do acesso de todos a uma educacao igualitaria.

Mediante o referido panorama mundial de incentivo a implementacdo de politicas
inclusivas, o Brasil inicia um processo de mudancas em suas legislacbes em prol do
fortalecimento das politicas inclusivas, como verificamos no Decreto n®. 3.298/1999, artigos
1% 2%

Art. 1% A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientagBes normativas que objetivam assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia.
Art. 2° Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos
direitos a educacdo, a salde, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitagdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econémico (BRASIL, 1999).

O contexto educativo da pessoa com deficiéncia passa legalmente a ser instituido com
base em principios igualitarios que devem assegurar a incluséo dessas pessoas nos sistemas
regulares de ensino por meio do desenvolvimento de mecanismos que promovam a superacao
das diferencas e eliminem qualquer agédo ou atitude excludente que possa surgir no universo
escolar.

Essa nova proposta trazida pela legislacdo trouxe inumeras possibilidades de
mudancas na educacdo das PCDS, pois com a formalizacdo desse apoio e a viabilizagdo de
investimentos na acessibilidade se estabeleceu dentro da sociedade majoritaria oportunidades
maiores as pessoas com deficiéncia, seja no campo educacional, mercado de trabalho ou na
convivéncia social. Pacheco (2016) destaca que a educacdo e o trabalho sdo setores chaves
para a inclusdo social, por isso a importancia de garantir um ambiente de trabalho e escolar
acessivel, por meio da garantia dos direitos individuais.

Diante dos aspectos positivos que destacamos, precisamos analisar também, o outro
lado da histérica implantacdo da politica inclusivista que trouxe a diminuicdo do nimero de
escolas especiais a partir da década de 90 e conforme Kassar (2012, p.840) teve trés
movimentos importantes: “o primeiro refere-se a disseminacdo do discurso de inclusdo

escolar e a identificacdo das matriculas unicamente em espacgos especializados como atitudes



30

discriminatorias.”, sendo extraordinario o funcionamento das escolas especiais. Ainda,

segundo o autor

O segundo aspecto refere-se ao processo de municipalizacdo do atendimento ao
ensino obrigatorio (ensino fundamental), ocorrido a partir da Constituicdo Federal
de 1988, quando muitos municipios passaram a assumir o oferecimento da educacéo
infantil e do ensino fundamental, muitas vezes nao prevendo espacos publicos para
atendimento educacional aos alunos com deficiéncias, visto que esses espacos
estavam historicamente ligados as escolas estaduais (classes especiais e oficinas
pedagogicas) (KASSAR, 2012, p.840).

Como podemos observar, a matricula das pessoas com deficiéncias nas escolas
regulares ocorreu antes de se oportunizar a organizacdo do espaco escolar e prover a formacao
adequada aos profissionais de educacdo e o terceiro movimento ou aspecto que marca a
década de 90 é o que, segundo Kassar (2012), seria a participacdo de empresas privadas em
acoes sociais que deveriam contribuir para com o favorecimento do recuo dos servigos de
atendimento as pcds pelo poder publico.

Os movimentos descritos no processo de implantacdo do sistema escolar inclusivo
refletem também a diminuicdo da responsabilidade do governo no atendimento as pcds, mas
muito além desse aspecto observamos que a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia
trouxe grandes desafios ao sistema regular de ensino brasileiro que ainda ndo alcangou na sua
integralidade todos os aspectos estabelecidos por sua legislacdo educacional.

Diante de todo o processo citado sobre a educagédo das pessoas com deficiéncia, temos
a educacdo dos surdos que também esté inserida dentro do panorama educacional apresentado
e que se diferencia das demais, no sentido de que a exclusdo do surdo sempre enfatizava a
questdo da auséncia de sua “linguagem”, conforme Moura; Lodi; Harrison (1997), por
exemplo, na antiguidade Greco-romana (4000 a.C - 476 d.C) os surdos eram considerados
seres humanos ndao competentes, pois concluia-se que sem a audi¢do ndo existia a fala, sem a
fala ndo existia a linguagem e por conseguinte ndo existia 0 pensamento. Dentro dessa
concepcao e no mesmo periodo o filésofo Aristoteles (384-322 a.C) considerava a questdo
ndo humana dos surdos por ndo terem uma linguagem e ainda para os Romanos os surdos
eram eximidos dos seus direitos por serem considerados retardados mentais, tanto que ndo
podiam fazer testamentos e precisavam de um curador.

Ainda segundo as autoras, na ldade Média (476-1743) a Igreja Catolica considerava 0s
surdos por ndo terem uma linguagem, ndo dotados de uma alma imortal, pois ndo podiam
falar os sacramentos e também nao podiam casar.

Na idade moderna (1453-1789) comecam a surgir educadores de surdos que com a
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missao de ensinarem os surdos a falar se destacaram por seus métodos dentre eles temos:
Pedro Ponce de Léon (1520-1584) considerado o primeiro professor de surdos que mostrou a
sociedade da eépoca que os surdos eram capazes de aprender; Juan Pablo Bonet (1579-1629)
que se apropriou do método de Leon, publicando em 1620 uma obra sobre o seu método que
tinha como foco a oralidade e o uso do alfabeto manual; Charles-Michel de I'pée (1712-1789)
fundou o Instituto Nacional para surdos-mudos de Paris (1760), sendo o primeiro a
reconhecer que os surdos tem uma lingua, portanto ndo fundamenta o seu trabalho na
oralizacdo, mas como acreditava que somente a lingua de sinais ndo era suficiente na
instrucdo dos surdos criou 0s chamados “sinais metddicos” para ajudar na educacdo dos
surdos.

Na Idade Contemporanea (1789-1900), destaca-se Thomas Gallaudet (1789-1851) que
realizou estagio no Instituto dos Surdos-Mudos de Paris e posteriormente junto com Laurent
Clerc (1785-1869) fundaram a primeira escola de surdos dos Estados Unidos (EUA) em 1817.

Como observamos apesar de alguns exponentes da educacgéo de surdos reconhecerem
e inserirem 0 uso dos sinais em seus métodos de ensino a oralizacdo sempre estava presente.
Mas, o que se modificou foi a insercdo dos sinais, como métodos combinados e também
verificamos os sinais metddicos criados por I’Epée que segundo Capovilla (2000) consistia
em um sistema de representacdo gestual, ou seja, sinais criados para representar elementos do
francés que ele observava que ndo tinha na lingua de sinais.

No ano de 1880, acontece uma reviravolta na educagdo dos surdos que gerou uma
série de sequelas devido a proibicdo do uso da lingua de sinais, no referido ano aconteceu o
Congresso de Mildo, na Italia que reuniu educadores de surdos de diversos paises estando
presente apenas um professor surdo, o evento deliberou diversas mudancas para o ensino dos
surdos por meio de uma resolucdo, mas de acordo com Moura; Lodi; Harrison (1997) antes
dos resultados deliberados no referido congresso, educadores surdos oralistas ja haviam
realizado outros congressos onde defendiam a utilizacdo exclusivamente do método oral na
educacéo dos surdos.

O congresso de Mildo teve como decisdo principal a utilizacdo somente do método
oral que colocava a fala como a Unica finalidade na educagdo dos surdos, assim os surdos
deveriam abandonar o uso dos sinais e se dedicar somente no desenvolvimento da fala. A
referida decisdo causou um grande alvorogo entre os surdos, sendo uma decisdo tomada por
maioria ouvinte, sem oportunizar a participacdo dos mais interessados que foram diretamente
atingidos por anos a finco, tanto que o periodo pds-congresso de Mildo é considerado um

periodo obscuro da historia da educacgéo dos surdos.



32

Strobel (2009) destaca que devido a proibi¢do da lingua de sinais com a imposi¢do
somente da oralizacdo nas escolas, houve uma queda do numero de professores surdos nas
instituicOes de ensino e consequentemente uma queda no nivel educacional dos estudantes
surdos, pois pouquissimos conseguiram desenvolver a lingua oral. Capovilla (2000, p.101) diz
que “Em resultado da concentracdo exclusiva da educagdo na oralizacdo, o nivel educacional
do surdo caiu muito abaixo dos ouvintes”.

No Brasil, a educacdo dos surdos teve como marco inicial a fundacdo do Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos em 1857 no estado do Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, segundo Campelo; Rezende (2014) o Instituto foi fundado pelo
padre surdo Huet com o apoio de Dom Pedro Il, onde l& recebia-se estudantes de varias
localidades do pais, por isso o instituto funcionou por mais de um século no formato de
internato. Com a influéncia da lingua de sinais francesa, 0s sinais em uso e a insercdo dos
sinais metddicos na educacdo dos alunos iniciou-se 0 processo de constru¢do da lingua de
sinais nacional que foi disseminada pelo Brasil com o retorno dos estudantes a seus estados e
também pelos professores que participaram de programas de formacédo que consequentemente
contribuiram com a divulgacédo da lingua de sinais nacional em suas regides.

O processo de luta da comunidade surda que se formava com a criagdo do INES pela
garantia dos direitos dos surdos em todas esferas da sociedade sofreu varias fases
reivindicatorias, além de também ter sido atingido fortemente pelas decisdes do congresso de
Mil&o, tanto que Campelo e Rezende (2014) citam que Pds-Congresso de Mildo o instituto
adotou o método oral-pragmatico na educacdo dos surdos. Mas continuou sua labuta em
defesa do reconhecimento da lingua de sinais brasileira que ocorreu somente no ano de 2002
tendo como marco a Lei N° 10.436 e posterior regulamentacdo com o Decreto N° 5.626/2005.

Dentro dos contextos apresentados da educacdo dos surdos seja ele brasileiro ou
internacional, o método oralista fundamentou a educacdo de surdos por muitos anos
objetivando de acordo com Capovilla (2000) o desenvolvimento da competéncia linguistica
oral e a sua integracdo como membro produtivo do mundo dos ouvintes, ainda destaca que os
avancos tecnoldgicos que surgiram entre os anos 60 a 90 trouxeram grandes expectativas,
referente a recuperacdo do déficit auditivo como o aparelho auditivo (década de 1960),
desenvolvimento de novos modelos de gramatica (década de 1970), aperfeicoamento da
acustica dos aparelhos auditivos, programas de computador como o Phonator e Visible Speech
(década de 1980) que ajudavam na percepcdo da fala, implante cocleares e programas de
treinos auditivos intenso para as criancas desde os primeiros anos de vida (década de 1990)

que o autor cita que podem ter trazido até algum progresso, mas ainda estdo muito aquém de



33

trazer o desenvolvimento normal da linguagem do surdo.

Durante mais da metade do século XX, o oralismo desenvolveu novas técnicas, mas
sempre com 0 objetivo de integrar o surdo a comunidade ouvinte, assim, nos anos 70,
Capovilla (2000, p.104) destaca que “ [...] a filosofia educacional oralista estrita cedeu lugar a
filosofia da comunicacdo total, que propunha fazer uso de todo e qualquer meio de
comunicagdo”, essa filosofia visava a abertura de canais de comunicacdo adicionais que
facilitassem a comunicacdo do surdo e o ouvinte. E importante ressaltar que os sinais eram
trabalhados dentro da estrutura e ordem da lingua oral, 0 que posteriormente foi um dos
motivos que causou a queda da comunicacao total, pois ainda de acordo com o autor a lingua
oral é de natureza extremamente distinta da lingua de sinais.

Com a queda da comunicacdo total, surge o bilinguismo que de acordo com Moura;
Lodi; Harrison (1997) era uma nova proposta na educacdo de surdos que defende a lingua de
sinais como principal meio para o desenvolvimento cognitivo e social do surdo, portanto
considera a Lingua de Sinais como sua primeira lingua (L1) e no caso do Brasil a Lingua
Portuguesa como segunda lingua, na forma escrita (L2).

Como vemos, a educacdo dos surdos passou por varias fases até chegarmos ao
contexto educacional atual que ainda requer muitas mudancas e medidas necessarias para que
a implementacdo e solidificagdo de um ensino que realmente reconhega e se adeque as

singularidades do aluno surdo de acordo com a sua condic¢éo linguistica e cultural.

1.2 Alinclusédo escolar na Rede Federal de Ensino e o aluno surdo

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica por meio de suas
escolas, centros e institutos de ensino iniciou o desenvolvimento de politicas inclusivas junto
com a expansdo da sua rede no ano de 2000, Nascimento e Faria (2013) relatam que a
primeira experiéncia ocorreu com o0 Programa TEC NEP - Educagdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades especificas (deficientes, superdotados e
com Transtornos Globais do Desenvolvimento), proposto por duas secretarias do MEC, sendo
desenvolvida uma pesquisa que verificou os cursos que a rede ja desenvolvia para as pcds,
seguido do desenvolvimento de acbes em parceria com as secretarias municipais e estaduais
de educacéo e entidades representativas.

Dessa forma, a Rede Federal de Ensino inicia 0s seus primeiros passos na perspectiva

de uma educacdo inclusiva, pois até entdo o ingresso das pessoas com deficiéncia era minimo,
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devido a histéria da exclusdo educacional instalada dentro de nossa sociedade, mas que tomou
rumos diferentes de forma mais incisiva com o movimento inclusivista, de acordo com Cunha
(2015)

Essa demanda refletiu o movimento de democratizagéo da sociedade brasileira e a
ampliacdo do debate sobre a inclusdo escolar. Visto que vérias redes municipais,
estaduais e a propria RFEPCT comecaram, no final dos anos de 1990, sob a
orientacdo de organismos internacionais, a formular politicas de inclusdo escolar,
como o TEC NEP. (CUNHA, 2015, p.73)

Tendo em vista superar o contexto educacional excludente e visando atender a
legislacdo vigente, Dall’Alba e Guerreiro (2016, p.3) descrevem que dentro de uma “ [...]
proposta de educacdo para todos, com foco na inclusdo educacional, os Institutos Federais
constituem-se em um meio capaz de viabilizar e fortalecer as politicas publicas educacionais
[...]”, assim dentro de seu campo de abrangéncia iniciou-se dentro da Rede Federal a
institucionalizacdo de politicas inclusivas, formalizadas, por exemplo, com os Ndcleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNEs que foi uma
das acOes propostas pelo Programa TEC NEP que de acordo com Batista et al. (2016) atende
pessoas de diferentes grupos marginalizados por meio da articulacdo e implantacdo de
praticas inclusivas nos Institutos Federais de Educacao.

No ano de 2000, ocorreu tambem a promulgacéo da Lei n° 10.098, conhecida como a
lei da acessibilidade que vem estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e que dentro
do contexto inclusivo estabelecido vem contribuir ainda mais no processo de eliminagéo de
barreiras para a pessoa com deficiéncia dentro da sociedade e das instituicdes ensino.

Na referida lei, podemos destacar critérios basicos que contribuem no atendimento
dos alunos surdos como o Art. 2°, a alinea d) que define as barreiras na comunicacdo ao
descrever que “qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou
ndo de massa” e o capitulo VII que trata da acessibilidade dos sistemas de comunicacao e
sinalizacdo no Art. 18 que diz que o poder publico deve implementar formacdo de
profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, a fim
de facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e
com dificuldade de comunicacdo e o artigo 19 que descreve os servicos de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens deverdo adotar um plano de medidas que permita o0 uso da

linguagem de sinais, visando 0 acesso as pessoas com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2000).
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Dentro dessa perspectiva e em resposta a luta da comunidade surda pelo
reconhecimento de sua lingua, é sancionada a Lei N° 10.436/2002 e no ano de 2005 ocorre a
sua regulamentacdo por meio do Decreto N° 5.626/2005 que traz uma serie de
desdobramentos referente a educacdo do aluno surdo que também influencia o contexto
educacional das Instituicbes Federais de Ensino, seja no nivel da educagdo bésica ou seja no
nivel da educacao superior, os quais sdo ofertados dentro da Rede Federal, pois de acordo
com a sua abrangéncia destacada pela Lei N° 11.892/2008 que cria os institutos, no Art. 2°, 0s
Institutos Federais sdo instituicdes de educacao superior, basica e profissional.

Verificamos os referidos desdobramentos ao observarmos o Decreto N° 5.626/2005, o
capitulo IV que trata do uso e da difusdo da libras e da lingua portuguesa para 0 acesso as
pessoas surdas a educacdo que em diversos artigos envolve os institutos federais de ensino no
que diz respeito a garantia e a obrigatoriedade da participacdo dos Institutos na educacéo das
pessoas surdas.

Podemos constatar isso no Art. 14 que descreve nas partes primordiais do texto que as
instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, 0 acesso das pessoas surdas
a comunicacdo, informacéo, a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e contetdos
curriculares de todos os niveis de ensino por meio da garantia do atendimento educacional
especializado para isso, por exemplo, deve promover cursos de formagao de professores para
0 ensino da libras, adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado da segunda
lingua, acesso as novas tecnologias de informacgédo e comunicacédo, apoiar 0 uso e difuséo de
libras dentro da comunidade escolar (BRASIL, 2005).

Ainda segundo a lei citada, os sistemas federais de ensino, assim como os sistemas de
ensino privado, estadual e municipal devem assegurar o atendimento educacional
especializado dos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, incluir em seus quadros o
tradutor e intérprete de libras — Lingua Portuguesa, além do acesso a comunicacdo, a
informacdo e a educacgdo por meio da implementagdo das medidas referenciadas nos artigos
da referida lei, dentre outros (BRASIL, 2005).

Destacamos assim, a corrida da Rede de Educacdo Federal pela implantacdo de
politicas inclusivas em atendimento as legislagdes educacionais e gerais, tanto que o
Ministério de Educacdo (MEC), a partir do ano de 2005, visando o acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino superior, langcou o Programa Incluir que viabilizava apoio financeiro as

instituicdes publicas federais de ensino superior, conforme destacado no documento
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orientador do Programa Incluir ° por meio da Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e Secretaria de Educacdo Superior (SESU)
no ano de 2013

[...] o Ministério da Educacdo apoia as IFES, por meio de aporte continuo e
sistematico de recursos orcamentarios para a execucdo de acBes de acessibilidade,
no ambito do eixo “Acesso a Educa¢do” do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia — Viver sem Limite. O Programa Incluir — acessibilidade na
educacdo superior é executado por meio da parceria entre a Secretaria de Educacéo
Superior - SESu e a Secretaria de Educacdo, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo —
SECADI, objetivando fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de
acOes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas e na comunicacdo e
informacdo, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade
(BRASIL, 2013, p.3).

O Programa Incluir foi implementado até 2011 e ampliou de forma significativa o
acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino superior por meio da eliminacdo de barreiras e
consolidacdo dos nucleos de acessibilidades nos IFES, de acordo com o documento norteador
do Programa Incluir Brasil (2013) a sua finalidade era favorecer a acessibilidade na educacgao
superior e para isso foram realizadas chamadas publicas onde as IFES por meio de projetos de
criacdo de nucleos de acessibilidade iniciasse um trabalho de eliminagédo de barreiras fisicas,
pedagogicas, comunicacionais e arquitetonicas.

Dentro desse cenario de inclusbes, temos também o Decreto N° 7.611/2011,
que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias, ao citar no Art. 5°, §2° apoio técnico e financeiro aos IFES, com destaque no
inciso VII por meio da “estruturagdo de nticleos de acessibilidade nas institui¢ces federais de
educacdo superior” e no mesmo artigo, mas no § 5° a énfase que “Os ntcleos de
acessibilidade nas instituicGes federais de educacgdo superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicacdo e de informagdo que restringem a participacdo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia”.

Observamos, assim, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (BRASIL, 2008), que a inclusdo na Educagdo Profissional e Tecnoldgica de acordo

com Dall’Alba e Guerreiro (2016) vem trilhando caminhos que buscam garantir a efetivagédo

100 Programa Incluir foi criado pelo MEC e implantado em 2005 através da SESU (Secretaria de Educagéo
Superior) e da SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) e visava a
acessibilidade ao ensino superior por meio do incentivo a criacdo de politicas institucionais pelos IFES, onde
inicialmente foram apresentados projetos de criagdo de nucleos acessibilidade que auxiliassem na eliminacéo de
qualquer tipo de barreiras de acesso ao ensino superior nos IFES. (DOCUMENTO ORIENTADOR
PROGRAMA INCLUIR - ACESSIBILIDADE NA EDUCAQAO SUPERIOR SECADI/SESU-2013)
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de agles inclusivas que propiciem a acessibilidade, a permanéncia e a conclusdo académica
exitosa das pessoas com necessidades educacionais especificas dentro dos IFES.

Nesse sentido, corroboramos com a fala de Martins e Napolitano (2017) ao destacarem
o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia e especificamente ao
aluno, surdo nas instituicbes de ensino, que devem empregar suportes pedagdgicos para 0s
alunos com deficiéncia por meio do uso de estratégias de ensino especificas, formacéo
docente adequada, adaptacdo de materiais ou recursos didatico-pedagdgicos, auxilio do
intérprete de libras, adaptagdes curriculares, ajustes na temporalidade do ensino e formacao de
agrupamentos diferenciados em sala de aula.

Dentro da perspectiva de uma educacdo inclusiva, a Rede Federal de Ensino visando o
fortalecimento e desenvolvimento de politicas publicas de inclusdo favoreceu dentro dos
institutos, inicialmente, conforme Nascimento e Faria (2013) a oferta de cursos FIC, braile,
tecnologia assistiva e outros que visavam 0 éxito desses alunos, atualmente esse trabalho
permanece e se estende pelos niveis de ensino oferecidos nos IFES, sempre com a
preocupacao pela permanéncia e término dos cursos nas quais as pcds estdo cursando.

Com a organizagdo e fortalecimentos das leis educacionais inclusivas, destacamos a Lei
N° 13.409/2016 que altera a Lei N° 12.711/2012 que disp0e sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicas de nivel médio e superior das instituicdes federais
de ensino em seus Arts. 3°,5°e 7°.

Os Institutos Federais de Ensino tém cumprido a legislacdo e reservado vagas para as
pessoas com deficiéncia em seus editais de sele¢do, conforme Silveira e Nakamoto (2018)
com a alteracdo da Lei N° 12.711/2012 a matricula para as pcds na EPT tem aumentado, pois
passou-se a considerar a reserva de 5% das vagas nos cursos técnicos de nivel médio e
superior das instituicdes de ensino.

No IFAM, por exemplo, os editais de selecdo tém disponibilizado a reserva de 5%
(cinco por cento) das vagas para as Pessoas com Deficiéncia independente da renda, como
constatamos no edital N° 61/2019 que tratou do processo seletivo (1° semestre/2019) dos
cursos tecnicos de nivel médio na forma integrada do campus Manaus Centro.

A reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia tem ocasionado uma procura maior
por esse publico ao ensino profissionalizante como podemos verificar no quadro abaixo,
preenchido com o levantamento de dados que fizemos junto & Dire¢do de Ensino do Campus
Manaus Centro referente entrada das pcds nos anos e semestres letivos de 2016/1, 2016/2,

2017/1 e 2018/1 nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada e subsequente.
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Quadro 1: Entrada de pcds nos cursos técnicos

Cursos Técnicos 2016/1 | 2016/2 | 2017/1 | 2017/2 | 2018/1 | 2018/2
Forma Integrada 06 - 04 - 14 -
Forma Subsequente 07 16 07 18 17 13
Total 28 29 44

Fonte: Dire¢8o de Ensino CMC

O quadro 1 demonstra a entrada de alunos com necessidades educativas especiais nos
cursos técnicos de nivel médio na forma integrada e subsequente, sendo que a entrada de
alunos nos cursos técnicos na forma integrada ocorre anualmente e na forma subsequente
semestralmente. Destacamos que o0s alunos que declararam ter deficiéncia auditiva no
semestre letivo de 2016/2 foram um total de 03 alunos (ndo conseguimos informagdes
concretas sobre 0 nimero exato de deficientes auditivos que entraram no semestre 2016/1),
em 2017/1 entraram 03, em 2017/2 apenas 01 aluno, 2018/1 o nimero de deficientes auditivos
aumentou consideravelmente para 14 alunos e em 2018/2 apenas 02 alunos.

Como observamos, tem ocorrido um crescimento da procura das pcds pelos cursos
oferecidos pela rede federal de ensino, situacdo que requer uma atencdo maior no que se
refere as acessibilidades seja ela arquitetdnica, comunicacional, pedagdgica, atitudinal,
questBes sobre a formacdo e capacitacdo dos docentes e técnicos administrativos que atuardo
no processo de inclusdo destes durante a sua formagéo académica, independente do nivel ou
forma de ensino, pois os institutos possuem esse diferencial de atender diversos niveis e
formas de ensino. Pacheco et.al (2018) descreve os Institutos Federais de Educacdo como
referéncia em varias modalidades e etapas de ensino, além de destacar que abrange diversas
matizes sociais, dentre as quais estdo as pcds que também devem ter no ambiente de
aprendizagem a mesma possibilidade de acesso, participacdo e permanéncia na escola que 0s
demais estudantes, sendo assim, a missao dos institutos, no que refere a organizacdo do ensino
inclusivo, torna-se ainda mais complexa dentro dos seus campi.

E conforme o tipo de deficiéncia, nivel e forma de ensino dos discentes com
necessidades educacionais especiais serd necessaria a realizagdo das devidas adaptacdes e
flexibilizacbes imprescindiveis para o sucesso desses alunos no processo de ensino e
aprendizagem, podemos citar o caso dos alunos surdos que é o foco da presente pesquisa, ao
observarmos o desenvolvido de algumas acdes em alguns Institutos Federais pelo Brasil,
como cursos que continham em sua matriz curricular disciplinas especificas para o

atendimento de estudantes com deficiéncia auditiva em parceria com o Instituto Nacional de
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Educacédo de Surdos!! (INES), concursos para professor da disciplina de libras e tradutor e
interprete de libras, projetos sobre inclusdo, cursos para surdos, Curso de Especializacdo em
“Educagdo de Jovens ¢ Adultos com Necessidades Especiais”, tecnologias assistivas, dentre
outros (SOUZA et al 2013).

Desta forma, a Rede Federal, ao tratar de uma educagdo em uma perspectiva inclusiva
para as pessoas com necessidades educativas especificas, como é o caso do aluno surdo,
precisa promover, em seu contexto educativo, uma educacdo realmente inclusiva para tais
alunos que ingressam nos institutos federais, pois sabemos que legalmente essa realidade esta
respaldada, mas s6 se concretizard& por meio de mudangas pedagdgicas internas das
instituicGes de ensino e de todos os que a fazem, pois de acordo com Glat et al. (2011) a
inclusdo contempla o direito a uma educacdo que forneca igualdade de oportunidades, mas
para isso é preciso considerar as caracteristicas de cada aluno, ritmo de aprendizagem, além
de entender que a deficiéncia ndo determina ou resume as oportunidades educacionais dessas

pessoas.

1.2.1 Educacéo Profissional no Brasil: a inclusdo escolar nos Cursos Técnicos de Nivel Médio

na forma integrada.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) situa-se no contexto
educacional brasileiro, desde a sua concepg¢do, por meio de uma formacdo imediata cujo
objetivo central € a preparacdo para o mercado de trabalho, onde os menos favorecidos nédo
possuem outra opgdo a ndo ser obter uma profisséo para o atendimento das suas necessidades
basicas imediatas. Ramos (2007) corrobora com essa afirmacdo ao destacar que o objetivo
principal do ensino médio no decorrer da historia predominantemente foi centralizado na
preparacao para a entrada no mercado de trabalho, assim que o estudante concluisse o curso.

E importante ressaltar que assim como a educagdo profissional inicialmente surgiu
para atender os “desvalidos da sorte”, a educacdo especial igualmente teve sua origem
motivada por principios assistencialistas, apesar de que, em determinados periodos da historia
era permitido as pessoas com deficiéncia o acesso a educagdo, como por exemplo, o

encaminhamento desses individuos a Escola de Aprendizes e Artificies para o ensino de

110 Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) foi criado em 1857 para atender aos alunos surdos da
época, atualmente atua em varias vertentes como o atendimento aos estudantes surdos desde a educacéo infantil
até o ensino médio, promocdo de seminarios, cursos e eventos nacionais, elaboracdo de materiais didaticos,
videos diversos em libras, formacéao de profissionais surdos e ouvintes, além dos cursos profissionalizantes e da
viabilizacdo de estagios.
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trabalhos manuais que pudessem fornecer ajuda na sua subsisténcia, mas para que esse
encaminhamento fosse possivel, ndo podiam ter qualquer tipo de limitacdes que
comprometesse 0 exercicio de atividades manuais (SILVEIRA; NAKAMOTO, 2018).

O INES durante um periodo também ofereceu um ensino profissionalizante para o0s
seus alunos que vinham de todas as partes do Brasil, Lages (2015) relata que nas primeiras
décadas do século XX o objetivo dos estudos era determinado pela aprendizagem de um
oficio, mas os discentes receberiam a instrucdo literaria normalmente e 0 ensino
profissionalizante. A autora destaca que “os alunos frequentavam as oficinas de acordo com as
suas aptid@es, oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e também artes plasticas
[...]”, tanto que por muito tempo a grafica do instituto recebeu encomendas de encadernagéo
de instituicGes publicas e privadas no estado do Rio de Janeiro. Mas, Silveira e Nakamoto
(2018) destacam que ndo houve mais acBes governamentais e legais especificas para as
pessoas com deficiéncia, inclusive os surdos pelo menos até a Lei N° 4.064/61 que menciona
que educacao das PCDS deve ocorrer dentro do sistema regular de educacao.

O cenario dual de uma educacdo para os menos favorecidos e outro para a elite que
favorece uma formacdo unilateral no processo educativo brasileiro é observado também na
educacéo especial como verificamos, por exemplo, nas Leis Organicas da Educacdo Nacional
— a Reforma Capanema , as leis que institucionalizaram os sistemas S, tendo como exemplo
a Lei N° 4.048/42 que criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, a Lei N° 4.024/61 que apesar de
indicar o atendimento as pcds preferencialmente na rede regular de ensino, ndo teve o éxito
almejado dentro das instituicdes de ensino, a Lei N° 5.692/71 “que se constituiu em uma
tentativa de estruturar a educacdo de nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante
para todos.” (MOURA, 2007, p.11); Parecer N° 76/1975 que flexibilizou a obrigatoriedade de
uma educacéo profissional para todos, obrigatoriedade que foi facultada pela Lei N° 7.044/82.

Na década 90, Silveira e Nakamoto (2018) descrevem que a globalizacdo trouxe
transformacéo na economia e no trabalho, ocasionando o impulso nas politicas neoliberais que
junto com a pressdo dos movimentos sociais viabilizaram a aprovacdo da Lei N° 8.213/91 que
traz em seu Art. 93 a obrigatoriedade das empresas terem um percentual de contratagcdes de

funcionarios com deficiéncia para o seu quadro de empregados, situacdo que abre portas para

12 Os sistemas S se configuram na organizagdo de institui¢Ges corporativas que atendem ao setor produtivo por
meio principalmente do ensino profissionalizante e que se uniram no atendimento do lazer e saide dos seus
funcionérios. E importante ressaltar que apesar de receberem subsidio do governo ndo sio instituices publicas,
dentre elas temos: 0 SENAI, SESI, SENAC, IEL, SESC, SENAR, SENAT, SEBRAE e SESCOOP.
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programas de formacéo para o trabalho, inclusive colabora para a inclusdo desses individuos
na educacéo profissional.

Como observamos, a educacdo profissional das pessoas com deficiéncia volta a ser
incentivada, mas dentro desse contexto podemos visualizar uma série de propdsitos
capitalistas que permeiam a época da legislacdo, mas paralelamente observamos uma série de
conquistas que ocorrem devido as diversas mobilizacdes nacionais e internacionais sobre o
direito das pessoas com deficiéncia, nas areas politica, social e educacional, principalmente
concernente a inclusdo no sistema regular de ensino das pessoas com deficiéncia que ja havia
recebido um certo impulso por meio da Constituicdo Federal de 1988, sendo de certa forma
reiterada posteriormente por meio da Lei N° 9.394/96.

Como descrevemos, as legislacdes que surgiram no decorrer do século XX nao
permitiram o desenvolvimento pleno do individuo por meio de uma educacéo igualitaria nem
para as pessoas ditas como “normais” e¢ ainda menos para as pessoas estigmatizadas como
pessoas portadoras de necessidades especiais. Assim, a EPTNM por meio do Decreto N°
5.154/2004 que revoga 0 Decreto N° 2.208/97, traz a possibilidade da integracdo do ensino
médio com a educacdo profissional, sequida da Lei N° 11.741/2008 que altera a Lei N°
9.394/96, no sentido de viabilizar o desenvolvimento de uma educacdo profissional técnica
articulada ao ensino médio, podendo ser desenvolvida na forma integrada e concomitante.

Destacamos que, especificamente no Art. 39 da referida lei, a referéncia dada a
questdo da integracdo na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), por meio das dimensdes
do trabalho, da ciéncia e tecnologia, aponta para uma “abertura”, ou seja, para o inicio de um
processo de mudancas reais e significativas na formacdo do individuo. Dessa forma, Ramos
(2007, p.9) destaca que “[...] Do ponto de vista da politica nacional, hoje temos dispositivos
legais sobre como construir uma formacdo integrada no ensino medio com a educacgédo
profissional [...]”.

No mesmo ano da Lei N° 11.741/2008, o MEC disponibiliza o documento “Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva que segundo Carrieri e Espindola (2012) é um
documento criado diante do debate do referido tema, devido ao reconhecimento da
necessidade de se reestruturar o sistema de ensino e sua logica de exclusdo”. Esse documento
surge em consonancia ao movimento mundial sobre a inclusdo que buscava garantir o direito
de todos os alunos estarem juntos por meio do confronto a praticas discriminatorias e de sua
superacao através de mudangas estruturais e culturais na escola e sociedade.

O contexto de mudancas legais por uma educacdo para todos também alcanca a

Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, assim como podemos observar no Art. 10 da
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Resolucdo CNE/CEB N° 6 de 06/09/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, ao reconhecer como um dos seus
principios o reconhecimento dos sujeitos e diversidades, citando as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A Educagdo Técnica Profissional de Nivel Médio, conforme o Art. 3° pode ser
“desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo ser a primeira
integrada ou concomitante a essa etapa da Educagdo Basica”, sendo 0s itinerarios formativos
organizados por meio dos estudos sobre o mundo do trabalho articulados com a necessidade
que as InstituicGes Educacionais constatam tanto com os profissionais da area, o que nos leva
a concluir que se deve ter a preocupacado de construir um itinerario formativo que esteja aberto
para modificacles, ou seja, deve ser flexivel para que ocorra as atualizacdes quando se
fizerem necessérias.

Essa flexibilizacdo apontada no referido artigo precisa ocorrer no processo de incluséo
das pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos, devido as suas peculiaridades como € o caso
da educacdo do aluno surdo, por isso Silveira e Nakamoto (2018) relatam que é preciso
construir espacos, criar acfes que promovam 0 acesso e permanéncia dessas pessoas para que
consigam exercer o seu direito de profissionalizagdo e assim vencer as barreiras que
dificultam o éxito das PCDS na educacao técnica profissional.

Para isso, Pacheco (2016, p.108) descreve que “a capacitagdo profissional e a condigao
de empregabilidade da pessoa com deficiéncia devem atentar, necessariamente, para fatores
de acessibilidade atitudinal, arquitetnica, metodoldgica, instrumental, comunicacional e
programatica da empresa [...]” que conforme destaca sdo as bases de sustentagdo da incluséo.

Ainda sobre a questdo, mas destacando as dificuldades na inclusdo dos surdos,
Cavalcanti (2016) descreve que a inclusdo da pessoa surda mais especificamente também
esbarra na contratacdo de profissionais para atender esse publico, devido ao processo moroso,
além da questdo de existéncia de cdodigo de vagas, destacam também sobre o aceite desses
alunos em vagas de estagios devido as barreiras comunicacionais.

Verificamos ainda que as questbes apresentadas dificultam o acesso do surdo, mas
acreditamos que com o planejamento e a oferta de vagas de estagio dentro do préprio campus
poderemos contribuir nessa inclusdo, apesar das dificuldades e possibilidades sdo necessarias
uma mobilizacdo em nivel de estudo e uma discuss@o em nivel micro e macro a fim de que
essas barreiras sejam eliminadas.

Dessa forma, a Educacdo Técnica Profissional de Nivel Médio, deve promover a

indissociabilidade entre a teoria e a pratica por meio da superagdo da fragmentacdo dos
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conhecimentos, buscando a integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura, a compreensao
sobre 0 que é trabalho, como ele surgiu e como esta relacionado com a educacéo para todos
independente de suas diferencas.

Com os principios norteadores da EPTNM, temos um vislumbre de como essa
educacao deveria ocorrer dentro das instituicdes de ensino em nosso pais, consideramos que
sdo direcionamentos fundamentais na pratica educacional de todos os atores que compde esse
cenario educativo, pois a articulacdo entre o ensino basico e técnico precisa ser um discurso
presente e real nas reunides de planejamento das Institui¢cdes, assim como a discussao sobre as
praticas pedagogicas voltadas para uma educagdo equanime a pessoa com deficiéncia dentro
dos Institutos Federais.

E importante ressaltar que o curso técnico de nivel médio na forma integrada tem
particularidades que consideramos bem especificas que exigem dos alunos uma dedicacdo
diéria integral devido a fatores como: carga horéria extensa, estrutura organizacional e
curricular diferenciadas, por isso a importancia de uma organizacao curricular interdisciplinar
devidamente adaptada tanto para os alunos com deficiéncia e sem deficiéncia que seja
construida de forma coletiva, inserida na proposta de um ensino integrado com bases na
formacdo humana integral, trabalho como principio educativo e politecnia, com a participacdo
de uma equipe multidisciplinar que auxilie no processo de contextualizagdo, discussdo e
construcdo de mudancas no &mbito educacional.

Essa participacdo e mobilizacdo de toda a equipe multidisciplinar no ensino técnico
integrado séo fundamentais para que o processo de ensino e aprendizagem alcance a todos 0s
alunos indistintamente, sendo que a inclusdo educacional precisa ser considerada nesse
contexto, assim como as singularidades do aluno com deficiéncia. Figliuzzi; Santos;
Guimarées (2016) enfatizam que o envolvimento dos professores e todo o corpo técnico da
escola € muito importante para a insercdo do aluno com deficiéncia na sociedade, para que
esse alcance o seu pleno desenvolvimento na educagdo basica ou na EPT.

Nesse sentido, o contexto politico de possibilidades da constru¢cdo de uma formacéo
integrada e inclusiva, a EPTNM nos IFES inicia uma nova fase cheia de desafios em seu
contexto escolar que corroborando com a Lei N° 12.711, de 29 de agosto de 2012 que dispde
sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicbes federais de ensino técnico de
nivel médio e da outras providéncias, alterada pela Lei N° 13.409/2016 que vem dispor sobre
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, nos cursos técnico de nivel médio e superior
das IFEs pressupde o inicio do fortalecimento de suas ac¢@es de inclusdo também, por meio do

cumprimento da obrigatoriedade de cotas que viabilizam o acesso as pessoas com deficiéncia
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nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada.

Dessa forma, ao situarmos a EPTNM e as pessoas com deficiéncia, especificamente o
aluno surdo, encontramos um contexto que ainda esta em fase de estruturacdo, aprendizagem
e construcdo, pois ndo adianta apenas propiciar a entrada desses alunos nas escolas regulares,
faz-se necessario o estabelecimento de processos inclusivos continuos que favorecam uma
formacdo exitosa e equanime. Oliveira (2013, p.156) ressalta que “[...] uma escola s6 ¢
efetivamente inclusiva se ela for capaz de acolher e promover a permanéncia e 0 sucesso de
todos os estudantes”.

Portanto, sabemos que promover uma educagdo inclusiva esta previsto em lei, mas
para que o referido processo ganhe a sua concretude no “chio” das escolas é necessario uma
série de procedimentos organizacionais em nivel macro e micro nos sistemas de ensino que
somente a promulgacdo da lei ndo garante. No Art. 1% inciso | do Decreto N° 7.611,
17/11/2011 verificamos as diretrizes legais sobre a garantia da inclusao

Art. 120 dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacdo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes: | - garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, sem discriminagcdo e com base na
igualdade de oportunidades (BRASIL, 2011).

Como verificamos, a lei esta posta, mas reiteramos que ndo é o suficiente na pratica
diéria das instituicdes de ensino, pois o processo de inclusdo requer uma série de adaptacdes
que eliminem os entraves e provoquem mudancas efetivas, ndo estamos dizendo que a
inclusdo das pcds € impossivel, pelo contrario acreditamos que a inclusdo de surdos e das
demais pessoas com deficiéncia é possivel, mesmo diante das fragilidades das praticas que
ainda distanciam a realidade ideal vislumbrada nos documentos oficiais, diante das

consideracdes apresentadas concordamos com a fala de Malmann (2014)

E possivel dizer, entdo, que a inclusio dos surdos nas escolas regulares é sustentada
pela legislacdo vigente e conta com o forte e interessante arcabouco tedrico-
conceitual do bilinguismo, mas ainda apresenta préticas frageis que culminam numa
realidade longe de ser a ideal e a mais efetiva para o aluno surdo. (MALMANN
2011, p.144).

Assim, diante das especificidades dos cursos tecnicos de nivel médio na forma
integrada a inclusdo dos alunos surdos e demais PCDS no ensino regular, a inclusdo requer
um processo de acompanhamento e organizacdo desde o inicio, ou seja, no processo de

matricula, na apresentacdo e no processo inclusivo desse aluno no ambiente escolar, na
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atencdo no acompanhamento da equipe multidisciplinar durante o processo de ensino e
aprendizagem, na viabilizacdo de uma formacdo docente adequada, além das adaptacdes
necessarias que a instituicao de ensino precisa proporcionar.

Como vemos, os desafios da pratica de uma educacédo inclusiva na EPT sdo reais, mas
de maneira alguma podem ser utilizados como forma de restricdo ou exclusdo, pois com 0
suporte adequado poderdo ser superados, na medida em que conseguirmos transpor com o
devido empenho e envolvimento todas as barreiras postas dentro das instituicbes de ensino.
Para isso, Cavalcanti (2016) descreve que o estado precisa viabilizar as adaptagdes estruturais
necessarias, a comunidade académica e sociedade necessitam ultrapassar barreiras atitudinais
e entender que cada individuo é Unico, devendo sua autonomia ser respeitada, assim como sua

efetivacdo no mercado de trabalho.

1.3 A concepcdo clinica da surdez (deficiéncia) e a concepgéo cultural/socio-antropoldgica da

surdez (diferenca)

Para compreendermos o0 que é considerado surdez na visdo clinica precisamos
identificar como ela se apresenta no corpo humano, os graus que a definem e a sua
conceituacdo na perspectiva médica, a fim definirmos os pardmetros de inclusdo e exclusdo
em nossa pesquisa, bem como precisamos entender como ocorre a audicdo humana, sua
divisdo e como o som é captado e enviado ao cérebro.

De acordo com Aragon e Santos (2015), a orelha (orelha externa, média e interna)
realiza a audicado, ou seja, o processo auditivo ocorre da seguinte forma: a orelha externa capta
0s sons e o transporta pelo pavilhdo e canal auditivo até chegar ao timpano que faz vibrar os
0sso0s martelo, bigorna e estribo, os autores explicam que as referidas vibracbes movimentam
o liquido da cdclea, localizado no ouvido interno o que permite que sinais elétricos sejam
emitidos pelas extremidades dos nervos auditivos e por fim enviados ao cérebro.

Como percebemos, a audicdo tem todo um processo dentro do organismo do ser
humano, assim como a sua perda caracterizada pela ndo percep¢do dos sons, onde ocorre um
bloqueio auditivo que, consequentemente, dificulta a fala, sendo necessario um exame
audiométrico para identificar o nivel de perda auditiva por meio da identificacdo dos graus de
percep¢do sonora. Souza et al. (2013) descreve que para a realizagdo do diagnostico clinico da
surdez é necessario seguir alguns passos, pois existem varios fatores que ocasionam a surdez e
podem resultar desde uma perda leve até uma perda profunda.

Os fatores que causam a surdez sdo variaveis e também podem ocorrer por causas
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desconhecidas, Monteiro; Silva; Ratner (2017) destacam que a causa pode ser congénita
durante a gestdo e o0 nascimento e adquirida ap0s 0 nascimento por consequéncia de
medicamentos, otites e até viroses, além de descrever que a surdez pode ser classificada em
perda condutiva auditiva e perda auditiva neurossensorial.

A classificacdo da perda auditiva é identificada pelo nivel do limiar auditivo, assim
guanto maior a perda, maior o limiar, sendo que para se medir os niveis de audicdo utiliza-se a
unidade medida decibel (dB). Silva (2008) descreve que os limiares normais da audicdo sdo
de 0-20dB, a perda leve (20 a 40 dB) seria a fala levemente prejudicada o individuo nédo
consegue perceber todos os fonemas das palavras e ndo impede a aquisi¢do da linguagem, a
perda moderada (40 a 55 dB) é caracterizada pelo atraso no desenvolvimento da fala, devido a
dificuldade de identificar os sons das palavras, sendo necessario uma certa intensidade na voz
para que seja percebida, a autora ainda traz (diferentes de outros autores) a perda
moderadamente severa (55 a 70 dB), a perda severa (65-70 a 80-90 dB) a pessoa quase ndo
percebe os sons, identifica ruidos familiares, voz forte e pode demorar mais tempo para
desenvolver a fala, sendo que a sua compreensao verbal se dard mais pela percepcao visual e a
perda profunda (> 85-90 dB) o individuo por nédo identificar os sons, ndo consegue
naturalmente adquirir a linguagem oral.

Diante do quadro apresentando, verificamos que o conceito estabelecido é de uma
deficiéncia®® na audicdo de um individuo que €é classificada de acordo com o grau de
severidade e que quando diagnosticada, deve ser tratada, tendo em vista a sua reabilitacdo ou
possivel melhora do quadro clinico apresentado e em meio a busca pela amplificacdo e o
aumento da intensidade do som surge a possibilidade do uso dos aparelhos auditivos,
implantes cocleares, dentre outros.

Diante do conceito apresentado, nos deparamos com a concepgéo clinica da surdez
que identifica, define e caracteriza a pessoa surda pela sua deficiéncia auditiva, ou seja, pela
sua condi¢do audioldgica, pois 0 seu foco é compensar o déficit auditivo. Dorneles (2011)
trata a respeito do conceito dessa concepcdo ao destacar que o surdo possui uma patologia que
precisa ser tratada cujo objetivo é a cura.

Ainda, segundo a autora, 0 sujeito surdo, na concepcao clinica da surdez, € visto como
deficiente e anormal que precisa ser diagnosticado e reabilitado, e o ensino da lingua oral é
uma das formas de intervencio que o ajudara nesse desafio de normalizagdo. E por meio da

aquisicdo da lingua oral que essa reabilitacdo se efetiva.

13 Deficiéncia aqui entendida na concepc¢do clinica como um defeito, uma falta ou fraqueza que precisa ser
eliminada ou superada por todos 0s meios possiveis.
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Bisol e Sperb (2010, p.8) dizem que a ideia de norma e desvio formam-se
concomitantemente, sendo que aqueles que estdo na extremidade da curva do normal séo
caracterizados como minoria, portanto na referida concepg¢do a crianca surda € alguém que
esta “a menos em relacdo ao modelo”, por isso “deve-se tentar a cura do problema auditivo
(implantes cocleares, proteses) e a correcdo dos defeitos da fala por meio da aprendizagem da
lingua oral”.

Essa realidade esteve presente na vida social e educacional dos surdos durante décadas,
eles eram limitados e tolhidos em sua capacidade de aprender, além de causar uma certa crise
de identidade, dificultando e, podemos até dizer, travando o Sseu processo de ensino e
aprendizagem, como podemos observar historicamente através do fracasso nos métodos
educativos utilizados, devido a falta de adequacdo da educacdo as peculiaridades
fundamentais do surdo.

A situacdo observada, de certa forma, infelizmente, ainda se faz presente na sociedade
contemporanea, Skliar (2016) detalha esse historico dizendo que foram mais de cem anos de
uso do modelo de medicalizacdo da surdez e que atualmente existe algumas mudancas de
concepcdes sobre o sujeito surdo que levam em consideracdo sua lingua, além de novas
definigdes nas politicas educacionais.

As mudancas de concepg0es citadas por Skliar (2016), apresentam-se por meio da
concepcao cultural ou visdo socio-antropoldgica da surdez que ndo € tratada como uma
deficiéncia auditiva em seu sentido biolégico, mas como uma diferenca que identifica a
pessoa surda e a define pela sua cultura e lingua. Bisol e Sperb (2010, p.8) também descrevem
esse momento de mudancas ao relatarem o surgimento de novos pressupostos que ndo sao
fundamentados pela deficiéncia, mas “[...] por um modelo cultural da surdez, também
conhecido em nosso meio como modelo socio-antropologico” que tira a visdo que o sujeito
surdo estd a margem e em desvantagem dos demais, pois o0 considera em suas diferencas,
lingua e cultura.

Ainda segundo os autores, o0 modelo ou concepgdo socio-antropoldgica caracteriza a
surdez como uma diferenga cultural semelhante a outras “minorias étnicas e linguisticas”
descartando o sentido patologico dado pela concepcdo clinica. Assim a surdez segundo Sa
(2010) seria como uma experiéncia de tracos culturais e descreve que as pessoas que nao
ouvem utilizam o termo surdo!* para si mesmas e seus pares, por ndo utilizarem a lingua

oral/auditiva e possuirem manifestacdes culturais e comportamentais diferentes da maioria

14 De acordo com Sa (2010) os surdos ndo se definem pela sua carateristica fisica (deficiéncia auditiva), mas por
sua identidade grupal.
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dos ouvintes.

Dessa forma, a concepc¢éo cultural da surdez néo identifica a pessoa surda em funcéo
de uma falta auditiva rompendo com o pressuposto de anormalidade da surdez, conceito
anteriormente discutido e que € fundamentado em bases clinicas que atestam e/ou
estabelecem o que é normal e o que ndo é normal de acordo com a sociedade majoritaria, mas
pelo contrario rompe todas essas interpretacdes e de acordo com Lopes (2011) a definem
como a presenca de algo que por meio de tracos identitarios demarcados por diferencas
culturais que frisam a surdez como a presenca do olhar.

Na visdo socio-antropoldgica, a diferenca linguistica e cultural do surdo ndo é
identificada como uma falta, tanto que Skliar (2001) descreve que o déficit ou a perda
auditiva ndo é levada em consideracdo na comunidade surda, pelo contrario ao se definir
como minoria linguistica, ndo aceita nenhum tipo de obrigatoriedade de ter que se adaptar a
uma lingua majoritéria, pois possuem 0s seus proprios meios de expressdo e comunicagao ao
interagirem com as demais pessoas e essa forma ndo os inferioriza ou os impede de se
desenvolver e interagir com o meio, apenas a sua forma de fazer isso é diferente, ou seja pelo
canal visual.

A concepc¢do socioantropoldgica da surdez traz consigo uma abordagem bilingue da
educacdo e ndo mais a oralizada, por considerar a diferenca e ndo a deficiéncia e reconhecer a
lingua e cultura da comunidade surda e de acordo com Dorneles (2011) as proposta bilingues
por estarem ancoradas na ideia da diferenca defendem que a linguagem dos sujeitos surdos
deve ocorrer por meio da lingua de sinais, pois defende, sendo esta a maneira que 0s
constituirdo como sujeitos.

Dentro dessa perspectiva a valorizacdo da pessoa surda como alguém que possui
lingua e cultura prépria sdo determinantes em seu processo educativo e precisa ser
reconhecido e valorizado dentro de um contexto escolar inclusivo, pois se o referido
reconhecimento ndo existir como conseguiremos planejar adaptac6es que contemplem o perfil
deste aluno. Para isto, é necessario conhecimento e compreensao de como ocorre 0 processo
educativo do aluno surdo por toda a comunidade escolar que atende esse aluno desde a
portaria, na secretaria, nos laboratdrios, na cantina da escola e outros espa¢os que fazem parte
da vida escolar desse estudante e que sd@o fundamentais na estruturacdo de um ambiente

escolar inclusivo.
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1.4 Uma abordagem sobre a lingua e a cultura surda

Ao abordarmos a lingua e a cultura surda, estaremos nos referindo a pessoa surda ndo
pela sua deficiéncia, mas como alguém que possui singularidades linguisticas e culturais
especificas que os identificam como surdos, sendo o0s aspectos de sua cultura embasados em
suas experiéncias visuais que adgquirem enquanto grupo por meio da lingua de sinais. Quadros
e Schmiedt (2006, p.13) destacam que “As linguas expressam a capacidade especifica dos
seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de um
determinado grupo social”.

Nesse sentido, observamos que devido aos surdos se empoderarem da concepcdo de
lingua como meio de expressar a sua cultura ndo se identificam como deficientes, pois por
meio da sua cultura constroem a sua identidade social, Moura (2016, p.25) destaca como 0s
surdos se definem e se diferenciam dos deficientes auditivos: “Os denominados surdos nédo
veem a si mesmos como deficientes, utilizam a lingua de sinais e valorizam sua cultura. Ja
aqueles que se reconhecem como deficientes auditivos seriam as pessoas que ndo se
identificam com a cultura ¢ identidade surda”.

Por muito tempo, os surdos foram considerados pessoas incapazes de desenvolverem-
se cognitivamente, devido ndo conseguir falar e se comunicar oralmente, por isso de acordo
com Goes (2012, p.29) as interpretacbes e conclusbes referentes ao atraso do
desenvolvimento do surdo era consequéncia das limitagdes da linguagem: “[...] Tratava-se de
uma linha de estudos baseada no pressuposto de que a linguagem tem posicao subordinada em
relagdo ao pensamento, de que se constroi, em grande medida, independentemente daquele”.
Dessa forma, os estudos baseados nessa linha de pensamento, segundo a autora, néo
conseguiram comprovar que a falta de uma lingua oral causava limitacdo cognitiva na pessoa
surda e destaca a importancia que ndo se deve restringir a concepc¢do de linguagem, além de o
surdo poder utilizar outros recursos linguisticos ndo orais.

Como podemos observar, a linguagem independe da forma ou modalidade que é
expressa, ou seja, ndo anula a capacidade cognitiva do individuo surdo, Skliar (2016, p.24)
fala que a estrutura da linguagem independe da modalidade, ou seja, a lingua oral (auditivo-
oral) e a lingua de sinais (visuogestual) seriam “[...] canais diferentes para a transmisséo e a
recep¢do da capacidade mental da linguagem”.

Destacamos que ao abordamos sobre a questdo da linguagem ndo queremos minimizar
ou até mesmo esquecer de sua importancia no desenvolvimento de qualquer ser humano seja

ela interpessoal ou intrapessoal, mas o que queremos destacar ¢ que a lingua falada néo é a
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Unica forma de linguagem, como percebemos ao tratarmos da educacao dos surdos. Capovilla
(2000, p.113) descreve que “[...] Em relagdo a area académica da linguistica, foi revisto como
preconceitos em relacdo ao surdo e as suas linguas tinham origem na nocao de que lingua de
sinais ndo seriam propriamente linguagens [...]".

Diante dessas informagdes, verificamos que a concepcdo de que a lingua de sinais ndo
teria as funcdes ou estruturas necessarias para ser reconhecida como uma lingua natural de
acordo com Skliar (2016) foram refutadas ja que inimeras pesquisas demonstraram que a
lingua de sinais tem todas as fun¢fes de uma lingua natural. Quadros e Schmiedt (2006)
reiteram a questdo ao descreverem que a lingua de sinais brasileira é uma lingua visual-

espacial e possui todas as propriedades especificas das linguas humanas e ainda ressaltam que

[...] existem muitas formas criativas de explora-la. Configuracbes de mao,
movimentos, expressdes faciais gramaticais, localizacdes, movimentos do corpo,
espaco de sinalizacdo, classificadores séo alguns dos recursos discursivos que tal
lingua oferece para serem explorados durante o desenvolvimento da crianga surda e
gue devem ser explorados para um processo de alfabetizacdo com éxito
(QUADROS; SCHMIEDT, 20086, p.26).

Assim, diante de tantas interpretacGes errdneas referentes ao desenvolvimento da
pessoa surda por meio de estere6tipos que causaram sofrimento e marcas profundas em suas
vidas, seja na questdo educativa, psicoldgica e social, destacamos uma ordem cronoldgica que
Strobrel (2009) traca da histéria dos surdos, definindo-a em trés fases: revelagdo cultural onde
a maioria dos surdos ndo enfrentavam problemas educativos e até dominavam a arte da escrita,
artes, ou seja, eram sujeitos bem sucedidos; o isolamento cultural que ocorreu ap6s o
Congresso de Mildo em 1880 que mesmo em meio a resisténcia dos surdos proibiu o acesso a
lingua de sinais; e o despertar cultural que ocorre na década de 60 com o re-nascimento da
cultura e lingua de sinais pelos surdos.

Como verificamos, os surdos historicamente enfrentam desafios na busca do
reconhecimento de sua identidade cultural, pois diante de uma sociedade majoritaria ouvinte,
surgiram diversos obstaculos que dificultaram a consolidacdo da cultura surda em meio a
sociedade que possui valores culturais intrinsecos definidos e que tudo que contraria esses
principios deve ser colocado a margem, por desnortearem o que esta construido e consolidado
ha décadas. Dessa forma, encabecar essa luta ndo é tao facil, mas ela existe e é real, Vargas
(2016), comenta que os movimentos surdos tém lutado pelo reconhecimento de sua cultura e
identidade de aprender o mundo pela forma visual e pela comunicagdo por meio da lingua de

sinais.
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O processo de construcdo da identidade surda se forma por meio de experiéncias
visuais que marcam a sua cultura, no qual de acordo com Lebedeff (2016) sdo estabelecidos
redes de reconhecimento e pertencimento por meio de uma lingua e em tracos e lutas
compartilhadas e assim os aspectos culturais do povo surdo sdo criados, conforme Sa (2010,
p.124), por suas identidades distintas e por meio de processos especificos e legitimos que dao
sentido ao grupo, além de destacar que “a(s) identidade(s) surda(s) de surdos ndo se constroi
(oem) no vazio, forma(m)-se no encontro com os pares e a partir do confronto com novos
ambientes discursivos”, sendo esses ambientes o lugar onde ocorrem as construgdes de novas
experiéncias, aprendizagens e fortalecimento da sua cultura.

No Brasil, os primordios do movimento surdo surgem no Rio de Janeiro que é
considerado o berco da cultura surda e lingua de sinais, até porque foi no referido estado que
ocorreu a criagdo do Imperial Instituto de Surdos-mudos, atualmente INES, considerado por
Santos (2018) como o ber¢o da difusdo das libras e cultura surda pelo Brasil.

O movimento pelo fortalecimento da cultura surda por meio do reconhecimento dos
seus direitos e da lingua brasileira de sinais durou décadas, sendo marcado por um forte
engajamento dos proprios surdos que lutaram por uma mudanga imediata e definitiva que
respeitasse a sua cultura, Lebedeff (2016) cita que esse movimento iniciou na década de 60 e
ganhou forca nos anos 90 por meio da organizacdo da comunidade surda que reivindicou o
reconhecimento da lingua de sinais, além dos movimentos internacionais que influenciaram o
governo a repensar a educacao das PCDS.

No Brasil, um forte movimento da comunidade surda intitulado Marcha “Surdos
Venceremos” reivindicou, de forma especifica, o reconhecimento de uma educacao em libras
e a disponibilizacdo de intérpretes em espacos publicos. A referida luta resultou, em 2002, na
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais no Brasil por meio de promulgacdo da Lei N°
10.436.

A oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi um marco para a
comunidade surda, pois 0 seu reconhecimento garantiu a oficializagdo da libras como forma
de comunicacdo e expressdo dos surdos, além de proporcionar notoriedade, nos meios
académico e social brasileiros.

A referida lei traz para os surdos uma série de conquistas, pois descreve que deve ser
garantido pelo poder publico formas institucionalizadas de apoiar a difusdo da libras (Art. 2°),
prover a assisténcia e o atendimento adequado de saude de acordo com as normas da lei em
vigor (Art.3°), além de no paragrafo 4° garantir a inclusdo da libras nos cursos de formacéo de

Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior.
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Apos trés anos, a regulamentacdo da Lei N° 10.436 por meio do Decreto N°
5.626/2005 trouxe novas perspectivas referente a educacao do surdo, entre elas a questao, por
exemplo, da educacdo bilingue e a formacéo e certificacdo do professor e intérprete e tradutor
de libras, o que consequentemente fortaleceu a cultura surda dentro da sociedade majoritaria.

O referido decreto que regulamentou a libras trouxe ainda varios desdobramentos
legais que garantem ao surdo 0 acesso a uma educacdo bilingue e universitaria, o exemplo
disso foi o curso ofertado pela Universidade Federal de Brasilia que, conforme Dall’Alba e
Sarturi (2014) ofertou o curso de Licenciatura em Libras em Educacdo a distancia (EAD), no
ano de 2006 com 500 vagas, divididas em 09 polos.

Na sua segunda edi¢do, em 2008, também, na modalidade a distancia, ofertou o curso
de Licenciatura e Bacharelado em Libras com 389 alunos no curso de licenciatura e 342
alunos no bacharelado, dos quais, um grande nimero de surdos tiveram acesso ao ensino
superior publico no Brasil. As autoras destacam que “o curso de Letras/Libras foi muito
importante para os surdos, pois muitos tiveram a oportunidade de aprender aspectos da
estrutura da Libras como, por exemplo, a gramatica dessa lingua” (DALL’ALBA; SARTURI,
2014, p.5).

Destacamos que a libras possui peculiaridades proprias por ser espacial- visual e
apresentar peculiaridades regionais, pois nem sempre os sinais utilizados no Acre, por
exemplo, sdo os mesmos utilizados em Manaus, assim, ela expressa as caracteristicas de sua
comunidade, Skliar (2016) comenta que os surdos criaram, desenvolveram e transmitiram
uma lingua visuogestual entre as geracdes, sendo a lingua de sinais entdo considerada como
processo e produto histérico e social da comunidade surda.

Desse modo, sobre a lingua utilizada pelos surdos — libras representa a cultura deste
povo por meio da expressdo de seus pensamentos e execucdo de seus direitos e deveres dentro
da sociedade, Moura (2016, p.30) diz que “... ¢ importante considerar a lingua dos surdos
como expressao de seus pensamentos, capaz de exprimir ¢ demonstrar a sua cultura e valores”.
Tanto que Quadros e Schmiedt (2006, p.13) destacam que “[...] € uma lingua utilizada nos
espacos criados pelos proprios surdos, como por exemplo, nas associa¢es, nos pontos de
encontros espalhados pelas grandes cidades, nos seus lares e nas escolas”.

Portanto, a cultura e identidade surda se constituem em um processo de
compartilhamento (experiéncias visuais surdas), respeito e reconhecimento das formas de
entender e interpretar 0 ambiente e a sociedade como pessoas conscientes e cientes dos seus

direitos e deveres.



2 O ALUNO SURDO NA ESCOLA REGULAR: INTEGRACAO OU EXCLUSAO?

A implementacdo do processo de incluséo escolar de pessoas com deficiéncia na escola
regular passou a ser discutida na educacdo brasileira a partir das Gltimas décadas do século
XX, sendo que os processos de integracdo de pcds, na rede regular de ensino, na perspectiva

de uma educacdo que apenas recebe esse aluno sem se adequar as suas necessidades

individuais, esta presente desde a metade do XX.

Para um aprofundamento do significado de integracdo e inclusdo, destacamos o quadro

abaixo de Werneck (2002):

Quadro 2: Diferenca entre os conceitos de incluséo e integracdo dos PCDs.

PRINCIPAIS DIFERENCAS

INCLUSAO

INTEGRACAO

Insercdo total e incondicional (criancas
com deficiéncia ndo precisam “se
preparar” para ir a escola regular).

Inser¢do parcial e condicional (criancas “se
preparam” em escolas ou classes especiais
para estar em escolas ou classes regulares).

Exige rupturas nos sistemas.

Pede concessdes aos sistemas.

Mudangas que beneficiam toda e qualquer
pessoa (ndo se sabe quem “ganha” mais;
TODAS ganham).

Mudangas visando prioritariamente a pessoas
com deficiéncia (consolida a ideia de que elas
“ganham” mais).

Exige transformacdes profundas.

Contenta-se com transformacdes superficiais.

Sociedade se adapta para atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia
e, com isso, se torna mais atenta as
necessidades de TODOS.

Pessoas com deficiéncia se adaptam as
necessidades dos modelos que ja existem na
sociedade, que faz apenas ajustes.

Defende o direito de TODAS as pessoas,
com e sem deficiéncia.

Defende o direito de pessoas com deficiéncia.

Traz para dentro dos sistemas 0S grupos
de  “excluidos” e, paralelamente,
transforma esses sistemas para que se
tornem de qualidade para TODOS.

Insere nos sistemas os grupos de “excluidos
que provarem estar aptos” (sob este aspecto,
as cotas podem ser questionadas como
promotoras da inclusdo).

O adjetivo inclusivo é usado quando se
busca qualidade para TODAS as pessoas
com e sem deficiéncia (escola inclusiva,
trabalho inclusivo, lazer inclusivo etc).

O adjetivo integrador é usado quando se
busca qualidade nas estruturas que atendem
apenas as pessoas com deficiéncia
consideradas aptas (escola integradora,
empresa integradora etc).

Valoriza a individualidade de pessoas com
deficiéncia (pessoas com deficiéncia
podem ou ndo ser bons funcionarios;
podem ou néo ser carinhosos etc).

Como reflexo de um pensamento integrador
podemos citar a tendéncia a tratar pessoas
com deficiéncia como um bloco homogéneo
(ex: surdos se concentram melhor; cegos sdo
excelentes massagistas).
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N&o quer disfarcar as limitacGes, porque | Tende a disfarcar as limitagcdes para aumentar
elas sdo reais. a possibilidade de insercéo.

N&o se caracteriza apenas pela presenca | A presenca de pessoas com e sem deficiéncia
de pessoas com e sem deficiéncia em um | no mesmo ambiente tende a ser suficiente
mesmo ambiente. para 0 uso do adjetivo integrador.

Incentiva pessoas com deficiéncia a seguir
A partir da certeza de que TODOS somos | modelos, n&o valorizando, por exemplo,
diferentes, ndo existem “os especiais”, “os | outras formas de comunicag¢édo como a Libras.
normais”, “os excepcionais”, o que existe | Seriamos um bloco majoritario e homogéneo
sdo pessoas com deficiéncia. de pessoas sem deficiéncia rodeado pelas que

apresentam diferencas.

Fonte: Werneck, 2002.

De acordo com 0s conceitos apresentados, a integracdo escolar apenas insere as pcds em
contextos educacionais regulares e espera que esses individuos se adaptem a ele, ou seja, cria
um sistema excludente, com um discurso de uma inclusdo irreal, Pacheco (2016, p.35) define
a integracdo como “[...] o processo de preparagdo ¢ transposi¢do dos alunos com deficiéncia
para as escolas regulares. Nesse momento, as iniciativas ainda estdo centradas na deficiéncia,
ou seja, o individuo deve ser preparado para adaptar-se a qualquer ambiente [...]".

Como podemos concluir, analisando a fala de Pacheco (2016) e ao constatarmos na
histdria do sistema educativo da época, na integracdo escolar, a escola permanece da mesma
maneira em todo 0 seu processo pedagdgico, ou seja, a metodologia, as praticas, as atividades
e as atitudes ndo foram adaptadas para se receber os alunos deficientes prevalecendo ainda a
exclusdo deles dentro dos sistemas regulares de ensino.

Para exemplificarmos como saimos historicamente da exclusao total das pessoas com
deficiéncia, passamos pela educacdo especialista, pela integracdo escolar e atualmente
vivenciamos a incluséo escolar no sistema de ensino utilizamos a figura 1 de Beyer (2006)
que destaca o percurso diferenciado até os dias atuais do processo historico das PCDS e a sua
inclusdo escolar.

Figura 1: Diferentes momentos das acdes que marcaram o sistema escolar de ensino na

histéria da inclusdo das PCDS.
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INCLUSAO

pontos redondos = pessoas com necessidades especiais
pontos quadrados = pessoas ditas normais

circulo grande = sistema escolar regular

circulo pequeno = sistema escolar especial

Legenda:

Figura 1: 111 Seminario Nacional de Formacao de Gestores e Educadores — Educacéao
Inclusiva: direito a diversidade *°.
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4607.pdf

O processo de integracdo x incluséo do aluno surdo no contexto da educacéo escolar
brasileira, ndo se distingui das demais PCDS, ainda mais quando se possui uma cultura e
lingua propria, onde as agdes educativas dentro do ambiente escolar devem ser consideradas
para a construgdo do processo de ensino e aprendizagem desses alunos, Moura (2016) destaca

essa realidade ao citar que a

A educacéo ofertada aos surdos em nosso contexto educacional ainda é pautada por
concepgdes que levam em conta o ensino de uma Unica lingua, ou seja, da lingua
portuguesa como majoritaria, a partir do ensino da sua gramatica. A Libras é pouco
valorizada nas escolas e em nossa sociedade, desfavorecendo o surdo em seu
desenvolvimento social e desempenho académico (MOURA 2016, p.16).

Dessa forma, durante décadas a abordagem educativa utilizada foi a oralista onde os
surdos eram ensinados a falar, recebiam estimulos auditivos e praticavam a leitura labial, mas
com o fortalecimento da cultura surda e a luta pelo seu reconhecimento, acompanhada da
evolugdo historica das leis de ensino, outras abordagens educacionais surgiram como a
comunicacdo total e o bilinguismo que é uma abordagem educativa que considera a
valorizagéo das particularidades do aluno surdo.

Dentro desse contexto destacamos trés vertentes educacionais observadas durante a

evolucéo historica dos surdos, de acordo com Souza et al. (2013)

15 A Figura 1: Diferentes momentos das agdes que marcaram o sistema escolar de ensino na histéria da inclusdo
das PCDS foi retirada do Il volume do documento Ensaios Pedagégicos do Ministério da Educacdo, apresentada
no artigo Educacdo Inclusiva ou Integracdo Escolar? ImplicagBes pedagodgicas dos conceitos como rupturas
paradigmaticas de Beyer (2006, p.279).


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4607.pdf

56

mOralismo: objetiva o aprendizado da fala e a lingua é ensinada através de estruturas
sistematicas. Para que este aprendizado seja desenvolvido utilizam-se algumas
técnicas especificas como: o treinamento auditivo, o desenvolvimento da fala e a
leitura labial. Valoriza as proteses auditivas — aparelhos de amplificacdo sonora
individual (AASI) e implantes cocleares (ouvido bibnico) e visa a reeducacdo
auditiva, inclusive a dos surdos profundos, para estimular seus residuos auditivos
através da amplificacdo dos sons. Esse método de educagdo pressupde que a pessoa
surda ao aprender a falar tenha facilitada a sua inclusdo na sociedade. No entanto,
apos anos de tentativas e experiéncias na educagdo de surdos, percebemos que nem
todos os surdos atingem nivel satisfatério de fala.

mComunicacdo total: defende a ideia de que o surdo pode e deve utilizar todas as
formas de comunicacédo (gestos naturais, portugués sinalizado, Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, alfabeto datiloldgico, fala, leitura labial, leitura e escrita) para
desenvolver-se linguisticamente. Possui uma flexibilidade de meios de comunicacéo
oral e gestual, seu maior objetivo é promover a comunicacédo e o ensino da lingua
oficial do Pais.

m Bilinguismo: é uma corrente que defende o uso das duas Linguas no processo
educacional da pessoa surda. Para Ferreira Brito (1993), numa linha bilingue, o
ensino do portugués deve ser ministrado para os surdos da mesma forma como sdo
tratadas as linguas estrangeiras, ou seja, em primeiro lugar devem ser
proporcionadas todas as experiéncias linguisticas na primeira lingua dos surdos
(lingua de sinais) e, depois de sedimentada a linguagem nas criangas, ensina-se a
lingua majoritaria (a Lingua Portuguesa) como segunda lingua. (SOUZA et al. 2013,
p.70)

Considerando o contexto educacional atual que garante legalmente a inclusdo escolar
do aluno surdo, mas ndo consegue garantir na pratica das instituicdes de ensino a incluséo em
seu sentido pleno por meio das adequacdes e adaptacfes necessarias que proporcionem a
esses discentes a mesma oportunidade de ensino e aprendizagem oferecida aos demais alunos,
Santos (2015) diz que para que a educacdo, na perspectiva inclusiva, ocorra 0 governo precisa
adequar o sistema de ensino para que todos durante o processo de ensino-aprendizagem
tenham acesso aos conteudos, conceitos e valores.

Assim, a mobilizacdo do governo e das pessoas que fazem as instituicdes de ensino
que recebem esse aluno deve ser conjunta, por meio de esclarecimentos, formagfes que
rompam com os paradigmas instalados na sociedade e consciéncia individual de cada agente
educacional que pode contribuir, conforme Santos (2015, p.31) para uma transposic¢ao de uma
politica de educacdo especial para uma politica de incluséo escolar e ainda deve provocar que
as instituices de ensino “[...] sejam desafiadas a mudar seu fazer pedagogico, intensificando
discussbes sobre ideais e valores sejam eles politicos, sociais, econdmicos, culturais e
pedagdgicos em face a uma cultura intra e extra escolar vigente”.

Mas o que seria, na pratica, mudar o fazer pedagdgico, visto que a leis inclusivas estao
em vigor, mas as mudancas ainda ocorrem em passos lentos e poucos sdo 0s que se mobilizam

efetivamente para a transformacédo dessa realidade, o que observamos, na verdade, dentro das
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instituicdes, sdo acOes isoladas e que ndo conseguem alcancgar e conquistar os participantes
fundamentais para que o processo inclusivo seja materializado, na préatica diaria educativa das
escolas.

Como mudar o fazer o pedagdgico se as capacitagdes continuas, em sua maioria séo
esporadicas ou inexistentes? Ou por que muitas vezes s6 sabemos que temos um aluno
deficiente, na sala de aula, ou na escola, quando nos deparamos com ele pelos corredores da
escola ou na turma que atuamos? Entdo, sdo muitas questdes a se pensar e discutir, pois a
mudanca do fazer pedagdgico sé pode ocorrer por meio do conhecimento, da capacitacdo, da
sensibilizacdo, do acompanhamento e da viabilizacdo dos recursos e meios acessiveis
necessarios.

Dentro do fazer pedagogico, estd permeada uma série de questbes que ndo ocorre
somente no contexto da sala de aula, mas perpassa todo o sistema escolar, ou seja, a gestao,
social, o psicolégico e o pedagdgico em todas as suas interfaces que levem ao planejamento e
0 acompanhamento de todo o processo de ensino e aprendizagem desse aluno.

Portanto, cabe lembrar que garantir a execucao do direito e a permanéncia do aluno
surdo nos sistemas regulares de ensino requer a¢des educacionais comprometidas com um
ensino igualitario a todos, pois quando se tem a oportunidade de aprender a conviver com as
diferencas dentro de uma perspectiva inclusiva, novos objetivos poderdo ser tragados, novos
projetos e praticas surgirdo e uma nova realidade se estabelecera dentro das escolas e nos

profissionais que nelas atuam.

2.1 A Inclusdo do Aluno Surdo no Contexto do Estado do Amazonas: Caminhos Percorridos

Diante das politicas publicas de inclusdo nacional, o Estado do Amazonas, tem
procurado se estruturar para atender aos principios norteadores da legislacdo atual que busca
garantir o direito das pessoas com deficiéncia de forma plena, Pacheco (2016) descreve esse
atendimento ao citar que a Constituicdo Estadual e a Lei Orgéanica do Municipio de Manaus
tém contemplado esses direitos oportunizando avancos na criacdo de politicas no Amazonas
que atendam as PCDS, inclusive na esfera da educacao.

O autor ainda destaca que o cenério inclusivo das PCDS nos ultimos anos cresceu
rapidamente no que diz respeito ao atendimento dos direitos como o transporte, moradia,
trabalho e educagdo e ainda destaca que esse avango se deve ao “[...] fortalecimento de suas
entidades representativas, bem como a implantacdo dos Conselhos Municipal e Estadual dos

Direitos da Pessoa com Deficiéncia” e também ao apoio politico “[...] da frente parlamentar
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da Assembleia Legislativa do Amazonas e A Comissdo Especial de Consolidagdo da
Legislacdo Relativa aos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CEL/PCD-ALE/AM) [...]”
(PACHECO, 2016, p.118).

Diante desse panorama atual do amparo legal das pessoas com deficiéncia Amazonas,
verificamos que o inicio da histéria da educacdo das PCDS no estado, conforme Oliveira
(2007) surge no Amazonas pela iniciativa privada com a implantacdo do Instituto
Montessoriano que utilizava os métodos concretistas de Maria Montessori. Corréa (2013)
descreve que o Instituto foi criado pelo Desembargador André Vidal de Aradjo e tinha o
auxilio do governo estadual e a ajuda de comerciantes da cidade de Manaus que contribuiam
por meio de um carné mensal e doacdo de varios géneros alimenticios.

A educacdo dos surdos no Amazonas, conforme os estudos de Corréa (2013), teve forte
influéncia da Igreja Catdlica, o autor relata que, em 1946, o Padre Eugénio Oates ao chegar no
Brasil iniciou um trabalho com os surdos por meio do estudo da comunicagdo natural entre
eles. Ainda destaca a influéncia da Igreja Tabernaculo Batista com o ministério de surdos na
década de 80 que iniciou um trabalho, devido as dificuldades no desenvolvimento dos
trabalhos de evangelizacdo dos surdos que eram analfabetos e também néo tinham dominio da
lingua de sinais, assim iniciaram o primeiro curso de Lingua de Sinais através dos

missionarios John Peterson e Donald Cabbage. Lages (2015) descreve que

[...] surdos foram beneficiados com um estudo um pouco mais especializado, outros
ainda pela acdo de pessoas cristds (catdlicas e evangélicas) que, com propositos
catequizadores, proporcionaram a alguns o acesso a educacao e a lingua de sinais.
Segundo relatos dos entrevistados, esse trabalho comecou com o padre americano
Eugénio, na igreja catdlica Nossa Senhora Aparecida, e com 0 missionario
americano Dan Cabbage, casado com Betty Cabbage, que era surda, 0s quais vieram
ministrar um curso de Lingua de Sinais Brasileira na igreja Evangélica Tabernaculo
Batista. (LAGES, 2015, p.15)

A educacao de surdos e das demais pcds, no Amazonas, também teve a contribuicdo da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em Manaus no ano de 1979
com a finalidade de atender os deficientes mentais, mas Lages (2015) relata que como era a
Unica instituicdo que atendia varias tipos de deficiéncias, acolheu os alunos surdos também,
mas destaca que a Visdo era gque estes ndo passavam de deficientes intelectuais, tanto que
havia um certo descaso com a educacdo dos surdos, além de serem proibidos de fazer
quaisquer sinalizagoes.

Rodrigues e Rodrigues (2013, p.8)) citam que devido ao crescimento da demanda

educacional das pcds e por meio da promulgacédo do Decreto N° 6.331/1982, a secretaria
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estadual de educacdo através da coordenacdo de educacdo cria trés (03) escolas especiais:
“Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos para atendimento de surdos [...], Escola
Estadual Joana Rodrigues Vieira para atender os deficientes visuais e a Oficina Pedagogica
Diofanato Monteiro para atender os deficientes mentais com cursos profissionalizantes”.

Na década de 80, foi criado também o Instituto Fellipo Smaldone que foi uma
demanda de acordo com Lages (2015) que surgiu de um grupo de pais de surdos que
souberam do trabalho desenvolvido por irmas salesianas na cidade de Belém e pediram a
Madre Geral para que fosse implantado em Manaus o instituto.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de citar que existe toda uma historia de luta da
comunidade surda amazonense construida por meio da sua militancia para que atualmente, 0s
alunos surdos tenham os seus direitos garantidos dentro da sociedade amazonense. Lages
(2015, p.33) descreve que alguns surdos amazonenses viajaram para 0 estado do Rio de
Janeiro para estudar no INES, ainda quando a abordagem educativa utilizada era a
Comunicacdo Oral que “naquele momento, se consideravam beneficiados por poderem
utilizar uma lingua que lhes era materna, ou seja, primeira lingua, conquanto proibida em
outros espagos educacionais”.

A autora diz que nem todos os surdos que voltaram para Manaus deram continuidade
aos seus estudos devido a ndo se adaptarem mais a proposta educacional oralista ofertada na
cidade, assim estudaram apenas até 82 série no INES, mas os referidos surdos ao regressarem
mostraram ter um olhar totalmente diferente acerca de sua educagdo se tornando ativos na
comunidade surda manauara e ainda influenciaram os surdos que estudavam na APAE, a ndo
permanecerem na instituicdo e procurarem outros locais que realmente atendesse as suas
necessidades.

E importante ressaltar que com a formagdo diferenciada desses surdos no INES e
conforme Corréa (2013) os encontros que iniciaram em 1972 nas missas e festas da Paroquia
de Nossa Senhora de Aparecida, organizadas também em lingua de sinais e o aglomerado de
surdos frequentes nas reunides, alguns militantes surdos tiveram a ideia de criar um ambiente
para 0s mesmos se encontrarem mais frequentemente, mas esse espaco so foi criado no ano de
1986.

Dentro do referido movimento, foi criada a instituicdo que representa a comunidade
surda no Estado do Amazonas com o nome Associa¢do dos Surdos do Amazonas (ASMAN),
a associacdo atua ha trés décadas no apoio e defesa dos direitos da pessoa surda e organiza as
suas atividades em prol do atendimento dos surdos amazonenses por meio de um trabalho que

visa 0 fortalecimento da cultura surda nos diversos setores da sociedade, Santos (2017)
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destaca que em Manaus existe dois espagos que 0s surdos e usuarios de libras interagem, além
de fortalecerem a cultura surda que seria a Escola Bilingue Augusto Carneiro e a ASMAN —
Associacdo de Surdos de Manaus.

Destacamos que, apesar de encontrarmos instituigdes no Estado do Amazonas que se
dedicam ao fortalecimento da cultura surda por meio de uma educacdo bilingue, as
caracteristicas geogréaficas regionais, conforme Santos (2017) prejudicam a formacdo “in
loco” de profissionais ou a ida destes aos municipios devido as grandes distancias e 0 acesso
ser restrito ou somente via fluvial.

O Governo do Estado do Amazonas criou no ano de 2010 por meio da Lei N°
3.581/2010 a Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SEPED) que de
acordo com o Decreto de N° 36.224/2015 em seu art. 1°, tem por finalidade a formulacao,
execucao e implementacdo de politicas publicas que visem a melhoria da qualidade de vida
das pessoas com deficiéncias e suas familias.

A SEPED visando o atendimento a comunidade surda de Manaus, no ano de 2014 por
meio de parcerias inaugurou uma Central de Interpretacdo de Libras (CILAM), com o intuito
de proporcionar atendimento especializado as pessoas surdas e facilitar a comunicacdo das
pessoas surdas com as pessoas ouvintes, conforme a cartilha da CILAM (2014) esse
atendimento deve assegurar a autonomia, ampliar a comunicagao de surdos com ouvintes, e 0
respeito dos direitos sociais, linguisticos e culturais dos surdos.

Diante da estrutura apresentada e as peculiaridades regionais da educagdo do aluno
surdo no Estado do Amazonas, destacamos que nas redes municipais, estaduais e federais de
ensino, vem sendo ofertada de trés formas distintas, conforme destacado por Santos (2017,
p.48): “[...] 0 ensino para surdos no Amazonas é ofertado a partir de trés formas: escola
regular com a presenca de tradutores/intérpretes de LIBRAS, escola regular com salas de

recurso multifuncional e escolas especificas para surdos”.

2.1.1 Aincluséo do aluno surdo na rede municipal de ensino

A rede municipal de ensino de Manaus por meio da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) atende alunos da educacdo infantil até o ensino fundamental e, conforme pesquisa
realizada no site da instituicdo®, possui cerca de 789 escolas cadastradas divididas entre

escolas, Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEIS) e creches.

16 Informag@es retiradas do site oficial da SEMED (www.manaus.am.gov.br).



61

A SEMED possui uma estrutura organizacional composta pela Subsecretaria de Gestéo
Educacional que por meio do Departamento de Gestdo Educacional realiza as cinco divisdes
gerais que se subdivide em geréncias de acompanhamento do ensino, dentre as quais temos a
Diviséo de Ensino Fundamental onde encontramos a Geréncia de Educacdo Especial (GEE)
responsavel pela modalidade de educagéo especial do municipio, sendo que o atendimento de
alunos com deficiéncia foi institucionalizado somente na década de 90, de acordo com
Vinente e Galvani (2017)

A institucionalizacdo da modalidade de Educacéo Especial no municipio de Manaus
tem inicio na década de 1990 com a publicagdo da Lei n° 050, de 04 de janeiro de
1991, a qual dispde sobre a implantagdo da Educacdo Especial na Rede Municipal
de Ensino (VINENTE e GALVANI, 2017, p.1).

No ano de 1997 de acordo com Lages (2015, p.43) a rede municipal de ensino criou o
Servico de Avaliacdo Diagnostica de Educacdo Especial do Municipio (SADEM) que tinha a
finalidade de realizar avaliagdes psicopedagdgicas dos alunos da rede por meio de uma equipe
multidisciplinar. A autora ainda relata que “Em 1998, foi criada a Escola Especial José
Salomdo, a qual atendia deficientes auditivos, visuais ¢ mentais”, sendo que em 2002 a escola
Emerson Ferreira Prestes foi criada como anexo a José Salom&o com o intuito de atender
deficientes mentais, deficiéncias maltiplas, paralisia cerebral e condutas tipicas.

Referente as tratativas do aluno surdo na rede municipal, Corréa (2013) relata que, em
2000, foi publicado a lei municipal N° 558 que insere a Libras como disciplina do curriculo
escolar e confere a SEMED a responsabilidade de adotar medidas para que a inclusédo
disciplina ocorresse rapidamente.

Destacamos que de acordo com Lages (2015, p.43,44) no ano de 2007 a SEMED
inaugurou o Complexo Municipal de Educacdo Especial que trouxe uma estrutura que veio
“[...] apoiar e orientar as familias dos alunos [...]; oferecer atendimento especializado,
sensibilizar e conscientizar a sociedade quando a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
oferecer cursos especificos para professores e pedagogos da Rede Municipal de Ensino”™.

Assim, dentro do contexto de fortalecimento de uma educagdo na perspectiva inclusiva,
outras acdes que tém sido desenvolvidas pela SEMED por meio da GEE, como por exemplo
as formagdes nas quais universitarios (estagiarios), professores e servidores séo capacitados

para trabalharem com as pessoas com deficiéncia, como encontramos no histérico de noticias
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do site da SEMED, dentre elas destacamos as formagdes'’: Formacgdo para mediadores de
salas de aulas da rede regular de ensino com alunos inclusos (03/07/18), Formacéo
‘Sensibilizar para incluir’ (17/07/2017 a 19/07/2017), 1° Encontro Formativo para mediadores
da Educacdo Especial (26/02/18) e Seminario de Educacdo Inclusiva (23/08/18), em todas as
formagdes citadas foram trabalhados temas referente a educagéo do aluno surdo, sendo que a
Gltima formacéo citada tratou especificamente sobre a deficiéncia auditiva.

A SEMED possui escolas inclusivas® e escolas especiais que trabalham com as
pessoas com deficiéncia (inclusive auditiva), a Escola de Educacdo Especial André Vidal de
Araljo conhecida como Complexo Municipal de Educagdo Especial (CMEE). A escola que,
de acordo com Lages (2015), resultou da juncéo das escolas Dr. José Salomdo Scwartzman e
Emerson Prestes, foi criada para acompanhar os alunos com deficiéncia do municipio
possuindo em sua estrutura salas especiais (em processo de desativacdo), salas de recursos,
salas de recursos multifuncionais e equipe multiprofissional e conforme descreve Queiroz

(2017) desenvolve os seguintes programas:

Os programas desenvolvidos no CMEE séo: Estimulacdo Essencial e Aprendizagem,
PEMULTI (Programa Educacional Especializado Multiprofissional), PAARC
(Programa de Atividades Adaptadas para Reeducacdo Comportamental); PAEP
(Programa de Atividades Motoras e aquéticas para Pessoas com Deficiéncia); PIC
(Programa Implante Coclear); PROALE (Programa de Atendimento a Leitura e a
Escrita), L2 (Lingua Portuguesa e Libras), Estimulagdo Precoce e Reeduca¢do
Visual, AEE altas Habilidades/Superdotacdo e AEE Sala de recurso (6° ao 9° ano)
(QUEIROZ, 2017, p.50).

Referente aos dados atuais do atendimento a pessoas com deficiéncia em escolas da
rede municipal de ensino, Menezes (2018) destaca que conforme dados informados pela
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), atualmente atende na educagéo especial 1.212
alunos distribuidos em 115 turmas e 45 unidades de ensino da rede municipal, o autor
descreve que 50 turmas sdo oferecidas na Escola Municipal de Educacdo Especial André
Vidal de Araujo, que atende 453 alunos nos trés turnos e ainda informa que a SEMED ainda

possui alunos especiais inclusivos em turmas regulares de escolas da zona rural e urbana em

7 A informaces sobre as formages citadas foram pesquisadas no site da SEMED e em reportagens do jornal
acritica on-line (www.semed.manaus.am.gov.br / www.acritica.com).

18 Teoricamente e/ou legalmente sdo instituices de ensino que proporcionam a todos os seus alunos,
independente da deficiéncia, raca, credo, etc as mesmas oportunidades em seu processo de ensino e
aprendizagem e proporciona as adaptacdes necessarias para 0 seu desenvolvimento de acordo com as suas
potencialidades. Na pratica algumas escolas regulares se intitulam como inclusivas apenas por receberem alunos
com deficiéncia, mas os professores ndo sdo capacitados para atender esse publico e nem a escola realiza as
adaptacOes necessarias para o desenvolvimento do referido aluno. Nas escolas inclusivas da SEMED os alunos
com deficiéncia sdo incluidos em turmas regulares, mas também participam do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) em SRM (Sala de Recursos Multifuncionais).


http://www.semed.manaus.am.gov.br/
http://www.acritica.com/
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um total de 3.417.

De forma a situar a oferta educacional para o aluno surdo na rede municipal de ensino,
verificamos que conforme a pesquisa realizada por Vinente e Galvani (2017), a matricula dos
alunos com deficiéncia auditiva e surdez, em Manaus no ensino regular dos anos de 2014 a 2017,
foi reduzida, como destacamos: alunos com deficiéncia auditiva: 2014 - 130 alunos, em 2015 -
122 alunos, em 2016 - 103 alunos e em 2017 - 101 alunos matriculados; alunos com surdez: 2014
- 76 alunos, em 2015 - 69 alunos, em 2016 - 65 alunos e em 2017 - 65 alunos matriculados, o0s

referidos autores ainda destacam

Em relacéo a surdez e deficiéncia auditiva, o quantitativo de estudantes matriculados
entre 2014 e 2017 foi reduzido [...]. Independente desse quantitativo, os estudos na
area de Educagdo Especial precisam dedicar-se a atuacdo do profissional
tradutor/intérprete de Libras na rede de ensino, bem como dos servigos destinados
para essa populagio na rede municipal de ensino. E preciso ressaltar que a escola
possui demandas especificas para o AEE, sendo necessario estudar as formas de
encaminhamento desses estudantes ao ensino regular e a organizacdo dos servicgos de
apoio que serdo ofertados (VINENTE e GALVANI, 2017, p.8).

Como podemos observar nos dados apresentados, apesar do percurso dos alunos com
deficiéncia auditiva na educacgdo infantil até o ensino fundamental ter sido reduzido, precisa
passar por um processo de estruturagdo, por meio das formagoes, projetos e mobiliza¢des para
o atendimento da legislacdo de uma educagdo dentro de uma perspectiva inclusiva, sendo que
a abordagem do ensino e as acdes educativas ainda precisam ser redimensionadas e

contextualizadas a fim de alcancar uma formacéo integral inclusiva para esse aluno.

2.1.2 Ainclusdo do aluno surdo na rede estadual de ensino

A rede estadual de ensino por meio da Secretaria de Educacdo do Amazonas (SEDUC)
tem participado de diversas a¢Ges ao longo do tempo com o intuito de atender e auxiliar o
processo educacional das pessoas com deficiéncia. Oliveira (2013) descreve que na década de
70 professores da rede foram enviados para o Rio de janeiro, a fim de se especializarem no
atendimento das PCDS, tanto que no ano 1972 foram organizadas trés classes especiais para
atender estudantes com deficiéncia auditiva, visual, mental em escolas regulares. Sendo que,
no ano 1975, a SEDUC para ampliar o atendimento das pessoas com necessidades especiais
criou uma Coordenacdo (Coordenacdo de Programa de Assisténcia ao Educando Especial) que
ficou responsavel pela educacdo especial, aléem de estabelecer convénios com o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESp/MEC) e posteriormente ja na década de 80 também

firmou convénios com a APAE, Pestalozzi e Associacdo de Pais que ajudaram no
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atendimento da demanda educacional crescente do publico dos deficientes mentais na capital
e interior do estado.

A referida autora descreve que devido a necessidade de organizacéo para atender alunos
com deficiéncia visual e auditiva foram criadas trés escolas especiais na década de 80 —
Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, Escola Estadual Joana Rodrigues Vieira e
Oficina Pedagogica Diofanato Monteiro - e na década 90 também foi implantada a Escola
Manoel Marcal de Aradjo, em Manaus, para atender alunos com deficiéncia mental e
sindromes.

Com a proposta da inclusdo, Oliveira (2007) cita que cerca de 60% das classes especiais
foram extintas, pois os alunos foram inseridos no sistema regular de ensino. Atualmente, a
rede estadual de ensino por meio da Secretaria de Educagdo do Amazonas'® atende alunos do
ensino fundamental e médio, possui 599 escolas que estdo aptas a receber alunos com
deficiéncia, dentre as escolas inclusivas, quatro dessas unidades de ensino sdo de atendimento
especifico, sendo uma delas de atendimento a alunos surdos e surdos-cegos. A Escola Augusto
Carneiro que, no ano de 2018, teve 82 alunos matriculados e que de acordo com Lages (2015)
um de seus objetivos principais é o desenvolvimento de uma educacdo plena onde o surdo
seria 0 construtor de sua historia, sendo considerada sua lingua, cultura, relag@es interpessoais,
e 0 exercicio da sua cidadania.

A autora cita também a Escola Estadual Frei Silvio Vagheggi que conforme dados da
SEDUC é uma referéncia na inclusdo de surdos, sendo a maioria desses alunos transferidos da
Escola Estadual Augusto Carneiro. A SEDUC ainda possui um Centro de Atendimento
Educacional Especializado — Escola Mayara Redman Abdel Aziz que conforme Corréa (2013,
p.46) foi criado em 2003 e abriga “[...] o Centro de Apoio Pedagdgico ao Aluno Deficiente
Visual e o Centro de Apoio ao Aluno Surdo (CAS), destinado ao atendimento educacional
complementar dos alunos com deficiéncia”, além de desenvolver a formagéo de profissionais
para atuarem com pessoas com deficiéncia, deve propiciar a producdo de materiais didaticos
pedagdgicos para professores e alunos.

A secretaria possui, em sua estrutura organizacional, o Departamento de Politicas e
Programas Educacionais (DEPPE) que tem a finalidade de planejar, orientar, coordenar,
acompanhar e supervisionar o processo de formulacdo e implementacdo das politicas para a
educacdo bésica, dentre elas a educacdo especial e inclusiva por meio da Geréncia de

Atendimento Educacional Especifico (GAEE) que promove formacdes e acompanha 0s

19 As InformagGes da SEDUC foram retiradas do site oficial da instituicdo de ensino e do Jornal Acritica do
Amazonas (www.educacao.am.gov.br / www.acritica.com).



http://www.educacao.am.gov.br/
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alunos com deficiéncia e de acordo com Oliveira (2007, p.37) “[...] tem a missdo de coordenar
as atividades educacionais referente ao atendimento das pessoas com necessidades especiais
[..]7.

Dessa forma, o ensino para alunos surdos na SEDUC é contemplado e tem aumentado
no decorrer dos anos como observamos no Plano Estadual de Educacdo (PEE) que destaca o
aumento na porcentagem de matriculas de pessoas com deficiéncias em classes comuns nos
anos de 2007 a 2013, demonstrando “neste periodo, uma maior inclusdo escolar, entretanto,
ainda, € pouco para que se atinja a equidade, em nivel nacional.” (PEE/AM, 2015, p.33).

No que diz respeito ao atendimento das pessoas com deficiéncia nos municipios do
interior Oliveira (2007, p.39) relata que em sua maioria sdo realizados “[...] por instituicoes
ndo-governamentais como APAES e Pestalozzi” como observamos ainda ha muito o que
avancar na organizacdo e estruturacdo da educacdo das pessoas com deficiéncias nos
municipios do estado do Amazonas.

Situamos também especificamente a educacdo do aluno surdo no interior do
Amazonas que conforme informagGes do Plano Estadual de Educacdo (2015) os municipios
de Manaus, Manaquiri, Parintins e Tefé s&o referéncias no atendimento do aluno surdo,
devido ao pioneirismo no desenvolvimento de atividades curriculares com alunos finalistas do
Ensino Fundamental e Ensino Médio com o apoio de Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais-Libras/Lingua Portuguesa nas diversas turmas de classes comuns.

Diante da organizacdo e dados pesquisados referente a educacdo dos alunos surdos na
rede estadual de ensino, verificamos que existe uma preocupagdo no cumprimento da
legislacdo educacional, referente a inclusdo escolar, mas que ainda precisa percorrer um longo

percurso para real inclusdo do aluno surdo.

2.1.3 Alincluséo do aluno surdo na rede particular de ensino

Na rede particular de ensino, existem algumas escolas com a nomenclatura de escola
de educacdo especial em Manaus, como por exemplo a Escola Confessional Fillipo
Smaldone? que desde o0 ano de 1984 atua na educacio de alunos surdos na cidade de Manaus.
Corréa (2013) descreve que um grupo de pais de criangas surdas solicitou por meio de uma
carta as irmds Salesianas que realizavam um trabalho no Pard, que iniciasse também no estado

do Amazonas um trabalho com os surdos, sendo o pedido aceito por meio do envio de duas

20 As Informagdes sobre o ano de criagdo do Instituto Fillipo Smaldone foram retiradas do site oficial da
institui¢do (http://institutofilipposmaldone.com.br).
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freiras que vieram conhecer a realidade local.

Ainda, sobre a fundacéo da referida escola, Santos (2017) descreve sobre o historico da
escola e sua abordagem educativa dizendo que ela foi fundada pela Congregacdo das Irmaés
Salesianas do Sagrado Coragdo e est4 presente em alguns paises, sendo que no Brasil as
atividades iniciaram na cidade de Belém depois se estendeu para as cidades de Manaus,
Brasilia e Curitiba, relatando que a abordagem utilizada esta fundamentada na premissa
oralista e funciona em regime de semi-internato.

No Amazonas, outra escola da rede privada que é considerada como referéncia na
educacio de surdos é a Escola de Audio Comunicacio Pe. Paulo Manna, no municipio de
Parintins que atualmente trabalha em parceria com o Governo do Estado, Santos (2017) fala
que a escola foi fundada pela Diocese de Parintins em pareceria com o Governo do estado,
inicialmente atendia somente alunos surdos, mas apés algum tempo comegou a receber alunos
com outros tipos de deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, ainda destaca que,
atualmente, esta havendo uma mudanca da abordagem oralista para a abordagem bilingue.

Atualmente também, a referida escola Pe. Manna oferta um ensino de acordo com
Corréa (2013, p.44) “Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, de 12 a 42 série, merenda
escolar, laborterapia (artesanato), informatica, educacédo fisica [...], e também o estudo de
Libras, [..], para os alunos e também suas familias para que facilite o trabalho
escola/familia”.

Assim, verificamos que as escolas privadas que trabalham com a educagdo do aluno
surdo ainda estdo em processo de mudangas referente a abordagem de um ensino oralista para
um ensino socio-antropoldgico? que leve em consideragdo que a lingua e cultura da pessoa
surda precisa fazer parte do planejamento do seu processo de ensino e aprendizagem a fim de
que acdes norteadas dentro desse principio sejam efetivadas de forma a atender e possibilitar
uma formacéo equanime. Diante disso, podemos afirmar que o percurso educacional, em uma
perspectiva bilingue e bicultural, ja ¢ uma realidade na rede privada de ensino, sendo

aguardadas possiveis mudancas no referido sistema educacional.

21 O ensino socio-antropoldgico trabalha com uma abordagem educacional bilingue e bicultural que vé o surdo
como uma pessoa social que tem uma diferenga e ndo uma deficiéncia, possui uma lingua natura,l e cultura
propria.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Pesquisa

Em nosso trabalho, utilizamos a abordagem qualitativa, pois conforme Godoy (1995)
os estudos de cunho qualitativo valorizam o contato do pesquisador com a situacdo e o
ambiente, preocupam-se com 0s processos € ndo somente com os resultados, além de “[...]
compreender os fendmenos que estdo sendo estudados a partir da perspectiva do participante
[...]” (GODOY, 1995, p.63).

Dessa forma, consideramos que a pesquisa de abordagem qualitativa proporcionou a
obtencdo de significados, de forma sistematica e profunda, pois de acordo com Vigorena e
Battisti (2011) a pesquisa qualitativa € uma investigacdo que permite de forma mais detalhada
e profunda o exame dos dados que numeros, tabelas ou dados quantitativos, além de
considerar a perspectiva histérica e social do momento em que ocorre a analise.

Assim, estruturamos a nossa investigacéo utilizando a pesquisa do tipo estudo de caso,
considerada por Creswell (2014) uma abordagem qualitativa que permite ao pesquisador
explorar um caso ou multiplos casos contemporaneos que no decorrer do tempo através de
uma coleta de dados profunda e a utilizagdo de diversas fontes de informacdo como por
exemplo: observacgoes, entrevistas, material audiovisual, documentos e relatdrios contribuira
no relato da descricdo de um caso e/ou temas do caso.

Dessa forma, a pesquisa estudo de caso em um contexto educacional nos auxiliou no
alcance dos objetivos tracados, devido a viabilidade trazida por essa pesquisa em um estudo
qualitativo na area de educacdo, como relata André (2013), o estudo de caso é um instrumento
valioso na investigacdo de fendmenos educacionais em seus contextos naturais, pois
proporciona ao pesquisador um contato direto e prolongado com a situacdo investigada
permitindo a descricdo de agOes, comportamentos, a verificacdo de significados, a

compreensdo e interagGes de linguagem vinculados ao contexto em que ocorrem.

3.2 Local de Estudo

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica
do Amazonas que atualmente conta com catorze campi e um campus avangado em varios
municipios do Estado do Amazonas. Em Manaus encontram-se trés campi: Campus Manaus

Distrito Industrial, Campus Manaus Zona Leste e Campus Manaus Centro no qual
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desenvolvemos o nosso estudo e que trabalha com cursos de nivel médio, nas formas:
integrada, subsequente; cursos de graduacdo: licenciaturas, tecnologias e engenharias e cursos
de pds-graduacdo lato sensu e strictu sensu, desenvolvendo suas atividades no turno matutino,
vespertino e noturno.

O IFAM possui um Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educativas
Especiais sisttmico (NAPNE) e os NAPNEs Campi que atendem aos alunos com
necessidades educativas especiais que chegam a instituicdo, sendo suas acles regidas
atualmente pela Resolucdo n°. 45 - CONSUP/IFAM, de 13 de julho de 2015 que estabelece
sobre sua organizacdo, funcionamento e atribuigdes que buscam atender as politicas nacionais
da educacéo inclusiva e atendimento educacional especializado.

O NAPNE do Campus Manaus Centro desenvolve o trabalho com os alunos surdos,
por meio do acompanhamento dos Tradutores e Intérpretes e de Libras (TILPS), sala de
atendimento para o acompanhamento e refor¢o escolar das dificuldades escolares dos alunos,
orientacdes aos docentes, pais e demais membros comunidade escolar, além de oferecer
cursos de libras, sendo suas acOes fortalecidas também com a aprovacédo da Resolucdo N°. 31
- CONSUP/IFAM, de 06 de junho de 2018 que regulamenta os procedimentos para o
atendimento de alunos com deficiéncia no IFAM que vem contribuir na padronizacdo dos
procedimentos para o acompanhamento das pcds com o objetivo de fornecer e viabilizar
atendimento igualitario, além de consequentemente promover a permanéncia e éxito na
instituicdo através de agOes sistematizadas.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFAM 2014-2018 possui um item
sobre Politicas de Atendimento aos Discentes Portadores de Deficiéncias do IFAM e cita que
apesar de nao ser uma referéncia com relacdo ao atendimento de pcds e até 2013 o processo
de incluséo ter acontecido de forma desarticulada, destacando o atendimento dos deficientes
auditivos, iniciou um processo de organizacdo e atendimento a politica de inclusdo por meio
da disponibilizacdo de 5% das vagas no processo seletivo para os discentes ingressantes do
ano de 2014.

Portanto, de acordo com o PDI, o IFAM ¢ ciente de sua responsabilidade diante dos
alunos com deficiéncia e ciente de que precisa desenvolver acdes urgentes para permanéncia e
éxito dos discentes e que pretende realizar acdes concretas por meio da manutencdo e

assisténcia ao NAPNE do campus.



69

3.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de 06 alunos surdos dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio na forma integrada e teve como critérios que os estudantes fossem
ingressantes e utilizassem a libras para se comunicarem. Durante a pesquisa, realizamos uma
entrevista individual com cada discente surdo, observamos e registramos, em diario de campo,
as praticas inclusivas realizadas na sala de aula de cada um dos alunos entrevistados através
da observacdo direta da relacdo aluno surdo-professor, aluno surdo-alunos ouvintes e
observagdo da préatica docente em sala de aula, sendo que finalizamos nossa coleta de dados
por meio de um encontro com todos os alunos surdos juntos, onde desenvolvemos uma
atividade que envolvia a elaboracdo de dois desenhos, tendo em vista o surdo ser
primordialmente visual, acreditamos que, através dos desenhos, os alunos conseguiriam
expressar de forma mais clara o que pensavam acerca da tematica levantada. Assim, o
primeiro desenho deveria demonstrar o que eles entendiam como incluséo escolar e o outro
deveria demonstrar como era a incluséo escolar no IFAM.

Convidamos também para participar da nossa investigacdo 06 docentes, que
ministravam aula para os alunos surdos, sendo 03 professores da cultura geral e 03 da area
técnica, a fim de identificarmos as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto das salas
de aula e realizamos com cada docente uma entrevista, além de acompanharmos algumas
aulas para realizarmos observacdes e registros escritos em um diario de campo sobre a
dindmica e estrutura das aulas nas salas de aulas inclusivas, onde os alunos pesquisados
estavam matriculados.

As pedagogas que atendiam os alunos pesquisados também foram convidadas para
participar da pesquisa, sendo um total de 04 pedagogas, 03 que atuavam diretamente nos
departamentos de ensino e 01 que atuava na direcdo de ensino, pois entendemos que estdo
presentes diariamente no acompanhamento processo de inclusdo escolar dos alunos surdos,
sendo que o instrumento para coleta de dados foi a entrevista.

Como precisdvamos entender como a gestdo do NAPNE percebe suas agdes no
processo de inclusdo no Campus Manaus — Centro, convidamos 01 (um) representante da
Gestdo do Ndcleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especiais — NAPNE para
participar de uma entrevista, devido a sua importancia nas politicas e ac¢@es inclusivas
desenvolvidas no Campus Manaus Centro.

A pesquisa ainda teve a participacdo de 02 (dois) Intérpretes e Tradutores de Libras

gue atuam no acompanhamento dos alunos surdos participantes da pesquisa que foram
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entrevistados e observados no acompanhamento dos referidos alunos, seja no ambiente da sala

de aula ou nas demais atividades que acompanhamos na escola durante a pesquisa.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Essa investigacdo utilizou alguns instrumentos de coleta de dados que nos ajudaram a
delinear a pesquisa. Entre eles utilizamos a entrevista por meio de perguntas semiestruturadas
que nos oportunizaram de acordo com o andamento da entrevista reorganiza-las e reformula-
las, pois acreditamos que por meio do contato presencial podemos por meio da percepgéo
visual e atitudinal expressadas nas repostas verbais e gestuais identificar dados importantes
para 0 desenvolvimento da pesquisa. Segundo Gil (2009), a entrevista € uma técnica eficiente
e flexivel que permite ao entrevistador obter dados diversos e de forma mais profunda, pois se
for bem conduzida possibilitard o esclarecimento até de situagdes inconscientes do
comportamento humano, além de permitir que as perguntas sejam adaptadas durante a
entrevista.

Lakatos e Marconi (2010) destacam a entrevista e a observagdo como técnicas de
observacdo direta intensiva, destacando a observagdo como uma técnica que permite
pesquisar dados, examinar fatos e identificar situages por meio dos sentidos que as pessoas
ndo tém consciéncia, mas norteiam o seu comportamento.

Nesse sentido, utilizamos a observacdo sistematica, na qual planejamos os dias que
visitariamos as salas de aula dos discentes surdos para vivenciarmos o cotidiano escolar em
que os referidos alunos estavam inseridos, além de esquematizar os principais pontos que
observariamos a fim de ndo perdemos nenhum dado relevante para a pesquisa. De acordo com
Silva (2001) a observacdo sistematica deve ser planejada a fim de se obter propdsitos
estabelecidos, que sejam respondidos, além de proporcionar a obtencdo de dados de alguns
aspectos da realidade.

A observacdo foi realizada nos tempos de aula dos docentes participantes da pesquisa
para obtencdo de dados por meio de registro escrito em um diario de campo que consideramos
um instrumento importante para posterior consulta das anota¢des das praticas inclusivas
identificadas. Gil (2009) destaca que o pesquisador deve definir o que ird observar e a forma
como ird registrar e organizar as informacoes coletadas.

Assim, utilizamos o diario de campo como instrumento de registro que nos permitiu
identificar posteriormente informacdes importantes e detalhadas coletados durante as visitas

na sala de aula. Oliveira (2014) destaca que o diario € um lugar onde encontramos
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importantes discussOes relevantes, por meio da consulta, ao registro das observacoes. Dessa
forma, a sua utilizacdo foi fundamental, pois além de nos possibilitar novas reflexdes sobre o
problema pesquisado, nos auxiliou na analise dos dados. Porlan (2004) destaca-o como
fundamental, devido aos registros metddicos e detalhados das observagdes durante as aulas.

A escolha pela utilizagdo do diario de campo trouxe inimeras possibilidades, pois
viabilizou o registro das informacGes de forma apropriada na andlise das percepc¢oes,
questionamentos e preocupacOes levantados durante a pesquisa, por iSso registramos as nossas
observagdes em trés partes: a observacdo dos alunos surdos na sala de aula, a observacdo da
pratica docentes com os alunos surdos na sala de aula e a interacdo dos colegas ouvintes e
discentes surdos em sala de aula, destacando o dia, a turma, a disciplina e o docente cuja aula
acompanhamos conforme o planejamento da pesquisadora.

Oliveira (2014) ao relatar sobre a utilizacdo do diario de campo na pesquisa que
desenvolveu, descreve a respeito dos beneficios, formas e procedimentos no uso do diério de
campo para uma pesquisa dizendo que se trata de um dispositivo de (in)formacao que permite
a consulta das ideias nele grafadas, mas adverte que sua utilizacdo deve ser disciplinada,
devendo as anotagbes serem feitas preferencialmente durante a observacdo do
fato/evento/entrevista/visita.

Referente ao ultimo momento da pesquisa, que foi um encontro coletivo onde
realizamos uma roda de conversa que, de acordo com Moura e Lima (2014), € um momento
singular de partilha e que ocorre em um ambiente propicio para o didlogo, onde todos se
sintam a vontade para falar e escutar por meio da interacdo com o outro, sendo um método de
participagdo coletiva sobre a tematica proposta.

Dentro dessa abordagem conceitual de roda de conversa, reunimos os alunos surdos
participantes da pesquisa e propomos por meio de duas perguntas a criacdo de dois desenhos
que expressassem a percepc¢do individual de cada um primeiramente sobre o que é inclusédo
escolar e depois sobre como se dava a incluséo escolar no IFAM, para isto iniciamos a roda de
conversa por meio de um video em libras que explicava sobre a inclusdo escolar do surdo, em
seguida explicamos como seria a dindmica e entregamos uma folha com duas imagens e duas
frases (Apéndice C) e demos um tempo para os alunos desenharem e em seguida explicassem

0s seus desenhos norteados pelas duas questdes levantadas para a discusséo.

3.5 Instrumento de Analise de Dados

Apds o levantamento dos dados, partimos para a andlise e interpretacdo das
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informac0es coletadas, por meio da anélise de contetudo que segundo Silva e Fossa (2015, p.2)
“[...] ¢ uma técnica de analise das comunicagdes, que ira analisar o que foi dito nas entrevistas
ou observado pelo pesquisador. Na analise do material, busca-se classifica-los em temas ou
categorias que auxiliam na compreensdo do que esta por tras dos discursos".

Segundo Bardin (2016), atualmente a analise de contetudo é designada por varias
técnicas de analises das comunicag6es que utiliza procedimentos sistematicos, assim por meio
da descricdo dos contetdos e mensagens dos indicadores infere sobre os conhecimentos,
referente as condicGes de producdo/recepcgdo das mensagens.

No desenvolvimento da fase de analise dos dados da pesquisa por meio da analise de
contedo, nos organizamos de acordo com Bardin (2016) em trés polos cronolégicos, o
primeiro deles foi a Pré-analise que é uma etapa organizacional, intuitiva, mas também um
momento de operacionalizagdo e sistematizacdo das ideias iniciais. Nessa perspectiva
iniciamos com uma leitura flutuante, em seguida escolhemos os documentos que deveriam
compor o corpus da pesquisa segundo 0s critérios de representatividade, exclusividade,
homogeneidade e pertinéncia para entdo procedermos com a formulacdo das hipoteses,
referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores (recorte, categorizacéo, codificacéo)
até chegar a preparacao do material.

A segunda fase que Bardin (2016) destaca é a exploracdo do material. Nesta fase, o
pesquisador ira, minuciosamente, aplicar sistematicamente as decis6es tomadas codificando e
categorizando os dados da pesquisa, como o autor descreve: “...Essa fase, longa e fastidiosa,
consiste essencialmente em operagdes de codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em
funcdo de regras previamente formuladas”. (BARDIN, 2016, p.131)

A terceira fase, de acordo com Bardin (2016), é o tratamento dos resultados obtidos na
interpretacdo de forma rigorosa a fim de obter resultados significativos, propor inferéncias e
interpretacdes dos objetivos previstos. Segundo o autor, o analista deve tratar os resultados
brutos de forma a torna-los significativos e falantes, a fim de propor inferéncias para entdo

realizar interpretacGes, conforme 0s objetivos previstos ou acerca de descobertas inesperadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o término da coleta de dados, passamos para a proxima etapa da pesquisa que foi
a analise de dados. Para isso, procedemos o inicio da analise por meio da apropriacdo da
técnica de analise de contetdo que nos subsidiou, conforme Bardin (2016) através de trés
polos cronoldgicos que foram a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos dados. E importante ressaltar que utilizamos a
analise categorial que Bardin (2016) relata ser uma técnica de analise de contetudo que
trabalha com operagdes que desmembram o texto em unidades que posteriormente sdo
agrupadas analogicamente em categorias.

Assim, iniciamos a pré-analise dos dados por meio da organizacdo de todo o material
coletado que foram: i) as entrevistas (um total de 19) que primeiramente foram gravadas e
depois transcritas; ii) os diarios de campo (um total de 13) e iii) 01 encontro final com os
alunos surdos que também resultou em um dos didrios de campo contabilizados. Apds esse
primeiro momento, comecamos uma leitura flutuante de todos os dados a fim de
sistematizarmos o processo de construcdo do corpus da pesquisa embasados nas regras de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia realizamos a sele¢do e a
escolha dos documentos.

Em seguida, passamos para a segunda etapa chamada de exploracdo do material, onde
iniciamos a construcdo de operacdes de codificacdo por meio do recorte dos textos em
unidades de registros que se deram em funcdo da triangulagdo dos resultados observados de
todo o material coletado, conforme representamos na figura 2 abaixo:

Figura 2: Representa a triangulacdo dos dados da pesquisa para a realizacdo da analise

de conteldo.

Entrevistas

Analise de

Conteudo

Observacéo Roda de Conversa

Fonte: Freitas (2019)
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As unidades de registro se configuraram no recorte de frases e paragrafos das
observacdes descritas no diario de campo, entrevistas e da descri¢do da roda de conversa com
os alunos surdos que foram organizados de acordo com o conteudo semantico ou assuntos
correlatos e comparaveis.

Dessa maneira, selecionamos as unidades de registros e as aglutinamos de forma
tematica, alinhadas com o objetivo da pesquisa com o intuito de verificarmos e analisarmos
os dados coletados, por conseguinte, para preservamos a identidade dos participantes da
pesquisa, utilizamos para os alunos, professores, pedagogos e intérpretes 0s nimeros naturais,
professor 1, professor 2, aluno, 1, aluno 2, pedagogo 1, pedagogo 2 e assim sucessivamente
com todos, menos com a Gestdo, onde teremos apenas Gestdo 1.

Para elucidarmos as unidades de registro selecionadas e a semelhanca dos cddigos,
destacamos alguns excertos relevantes nos quadros 3, 4, 5 analisados durante a pesquisa. O
quadro 3 traz excertos referente ao processo inclusivo dos alunos surdos no IFAM.

Quadro 3 - Unidades de Registro 1: Processo Inclusivo dos alunos surdos

Percepcéo dos participantes da pesquisa sobre a incluséo escolar
Aluno surdo 1 - "A escola inclusiva é diferente, o aluno surdo esta em meio a muitos alunos ouvintes, ele tem
uma mistura de sensacdes, ele se sente triste, ele se sente isolado [...]".
Intérprete 1 - “[...] inclusdo escolar ¢ uma forma, né, de trabalhar com os alunos surdos numa perspectiva junto
com os alunos ouvintes, assim como os alunos que possuem outras deficiéncias, né, juntamente com os alunos
que ndo possuem deficiéncia”.
Pedagoga 3 - “Bem, inclusdo escolar no meu entendimento envolve vérios fatores, ndo é s6 vocé receber o
aluno com dificuldade ou de aprendizagem ou dificuldade é, vamos dizer, fisica, mas é receber esse aluno e esta
preparado pra receber esse aluno com material adequado e a infraestrutura adequada é uma equipe adequada
preparada pra receber esse aluno”.
Professor 6 — “A inclusdo, na minha opinido, seria [...] pessoas diferentes ou com capacidades diferentes
estando junto na mesma, num mesmo ambiente né tentando aprender sem ter ambientes separado, né, pra isso”.

Avisdo dos participantes da pesquisa sobre a escola inclusiva
Aluno surdo 1 - "Quando eu vim para 0 IFAM, eu me senti muito sozinha, eu ndo era incluida, houve uma
excluso... a gente ndo se enturma com as pessoas ouvintes, as atividades, os cadernos, as aulas, os ouvintes ndo
conseguem interagir conosco, a gente é muito autbnomo, fica muito sozinho...".
Aluno surdo 2 - “o que tem de negativo na incluséo é vocé se sentir sozinho... Digamos que o ponto negativo, 0
surdo, ele fica ali sozinho, ali calado esse é o ponto negativo...".
Professor 1 - “[...] eles estdo num diario, eles estdo em uma sala de aula, mas eles ndo se incluem nesse
ambiente escolar e até mesmo porque os proprios colegas, professores fazem questdo dessa exclusdo...”.

Relatos sobre a importéncia da interacdo e comunicacdo em libras na inclusdo do surdo
Aluno surdo 6 - "[...] Entdo, vocé interage, ai quando vocé interage € inclusdo, porque a inclusdo é vocé
interagir com as pessoas surdas com as pessoas ouvintes, estudar”.
Aluno surdo 3 - "Positivo € a interacdo, o0 respeito que precisa ter, o professor as vezes estd explicando uma
prova, quando alguém me avisa me fala pra olhar [...]”.
Aluna Surda 6 - "...eu senti falta da comunicacdo com a lingua de sinais, os surdos eles se comunicam bem, mas
e 0s ouvintes como é que a gente vai se comunicar com eles um dia...".
Aluno surdo 5 - "[...] acredito que a inclusdo seja isso assim uma troca de ajuda entre ouvintes e os surdos".

Avisdo da inclusdo aliada a lingua de sinais e a lingua portuguesa
Pedagoga 1 - ... eles ndo vém com essa alfabetizagdo em lingua portuguesa de uma forma satisfatoria pra dar
prosseguimento aos estudos e ¢ uma formacgdo ai desde a base ja esta comprometida”.
Pedagoga 2 - “Realmente essa questdo da comunicagio eles reclamam muito e ai depois que se resolveu junto
ao NAPNE essa questdo dos interpretes ficou melhor, mas no nosso departamento, os professores é... eles tém
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pedido isso com muita frequéncia, que é a falta que o aluno tem... que o aluno surdo, ele ndo foi alfabetizado
em portugués, entdo o qué que eles sempre deixam como indicativo la pro departamento, é que se o aluno
tivesse dentro do instituto o apoio pra se alfabetizar em portugués, ele ia vencer as barreiras inclusive das
disciplinas técnicas”.

Professor 1 - “A minha maior dificuldade é ndo saber libras, isso ¢ fundamental... é ndo sei libras [...]”.

Relatos sobre o apoio imprescindivel do intérprete
Aluno surdo 5 - "Os professores, eles, s6 falam assim é muito dificil ter um relacionamento. Assim minha
comunicagdo com o professor é mediante o intérprete, ai quando ndo tem o intérprete o professor vir, pode falar
as coisas, mas ndo tem essa relagédo com eles é o intérprete mesmo".
Aluna surda 1 - " Antes, no bimestre passado, em fevereiro, ndo tinha intérprete, minha relagdo era complicada"
Professor 6 - “[...] se o intérprete ndo tiver 14 é fica dificil, né, de fazer alguma coisa, porque eu conhego
pouquissimos simbolos de libras é os simbolos ndo representam os conceitos [...]”.
Professor 1 - “[...] entdo é... tem essa dificuldade, se faltar o intérprete fica muito dificil”.

Fonte: Freitas, 2019.

Os excertos descritos no quadro 3 descrevem diversas concepcdes e percepcdes acerca
do processo inclusivo dos alunos surdos como: conceitos, aspectos legais da inclusao escolar
no que diz respeito a teoria e & realidade das escolas, infraestrutura, material adequado,
interacdo, isolamento, aspectos positivos e negativos da inclusdo, comunicagdo em lingua de
sinais, alfabetizacdo em lingua portuguesa para os alunos surdos, relacdo professor-aluno-
intérprete, o papel de mediador do intérprete e diversas situacdes relevantes acerca das
possibilidades e dificuldades do contexto inclusivo.

No quadro 4 (abaixo), os excertos destacados continuam retratando a inclusdo do aluno
surdo, mas volta-se para questdes sobre o planejamento e praticas pedagogicas inclusivas

voltadas para o processo de ensino e aprendizagem mais acessivel do referido discente.

Quadro 4 - Unidades de Registro 2: Planejamento e préaticas pedagdgicas na inclusdo.

Declaraces sobre o planejamento escolar integrado na inclusédo
Pedagoga 1 - “Nesse ultimo ano, eu acredito que melhorou, ... a gestao ... deu um “upgrade”, ai né, no trabalho
a gente percebeu esse atendimento assim de forma mais eficiente, junto com os alunos, ela participando, ela
entrando em contato com a gente pra perguntar, eu percebi que nesse ultimo ano melhorou”.
Intérprete 1 - “[...] por exemplo, que a gente pudesse reunir com os professores seria interessante [...] a gente
ter um tempo que os professores, ah, estdo la na sala de aula de professores, a gente podia né de repente discutir
com eles algumas atividades, coisas desse tipo, mas ndo acontece até no momento né”. Intérprete 1
Professora 2 - “[...] eu tive que criar uma metodologia, né, em nenhum momento eu fui instruida ou alguém
sabia me dizer, saia perguntando, como € que eu fago, como é que eu vou agir e ndo tive resposta de ninguém
assim entendeu”.
Professor 5 - “[...] a gente percebe que se tivesse, por exemplo essa conversa com todos os professores que
ministram aulas pra eles, acho que até um professor poderia até contribuir com o outro colocando suas
experiéncias, suas dificuldades, noés nunca tivemos essa experiéncia”.

Relatos sobre a avaliacdo e o processo de ensino e aprendizagem dos surdos

Aluno surdo 4 - "Eu acho mais dificil assim sobre os assuntos mesmo que eu ndo consigo entender... eu nao
consigo tirar boas notas, eu acho que é mais sobre as explicagdes mesmo, eu acho que eu tenho dificuldade pra
entender mesmo, acho muito dificil".

Professor 3 - “Eu realizo do mesmo jeito do que com os alunos ouvintes né é... [...] a minha avaliag&o escrita é
contelido que a gente vé& na prética eu coloco geralmente em questdes objetivas &€ muito raro eu colocar em
questdes discursivas [...]".

Professor 4 - “E assim, o que eu procuro fazer antes né é entregar o material pro intérprete né é... mas assim eu
ndo mudo [...Jentdo assim a avaliacdo é a mesma, eu ndo mudei, eu ndo mudo né, agora o intérprete, ele vai
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traduzindo. [...]".

O que observam os participantes da pesquisa sobre a acessibilidade pedagogica/metodologica
Aluna surda 1 - "Quando uma pessoa é ouvinte é normal consegue captar as informacdes, mas para o surdo nao
tem essa acessibilidade, falta os professores ensinarem levando em conta a surdez".

Aluno surdo 3 - "N&o tem. Oh, tem essa preocupacio, na verdade o que eu posso dizer assim a professora de ...,
o professor de ... talvez tenha uma preocupagéo assim, mas a adaptagdo néo".

Professor 4 - “[...] nesse sentido de selecionar é videos e colocar legenda, de trazer imagens e detalhar a é ... por
uma legenda naquela imagem pra poder selecionar com aquela situacdo do que estd acontecendo, entdo assim
eu ndo me preocupava com isso, mas hoje eu me preocupo [...]".

Fonte: Freitas, 2019.

Por meio dos excertos do quadro 4, verificamos um destaque sobre a melhora do
trabalho integrado para a inclusdo no ultimo ano, mas ao mesmo tempo € retratado o desejo de
um planejamento integrado continuo e sistematico para os profissionais que atuam com o
aluno surdo. Existem também relatos das dificuldades que os surdos possuem no
acompanhamento dos conteddos e as explicagdes, a ndo organizacdo e realizacdo de
avaliacOes e metodologias adaptadas, apesar de ser retratado uma certa preocupacao atual em
trabalhar videos com legenda e ser relatado a utilizagao de imagens.

No quadro 5 consta os excertos sobre acessibilidade, capacitacdo e sugestdes para a

inclusdo como verificamos abaixo:

Quadro 5 - Unidades de Registro 3: Acessibilidade, capacitacdo e sugestdes para a inclusao.

Percepcao sobre a capacitacéo profissional para a inclusao
Pedagoga 1 - “Formagdo dos professores, nos ja falamos, nossa também pedagdgica é... dos gestores também,
gestores antenados com isso, porque ndo adianta nada ter a preocupacdo s6 do pedagogo e do professor, o gestor
também tem que esta motivando pra que isso acontega, porque sendo...”.
Pedagoga 1 - “Nenhuma”.
Gestao - “[...]a sala de atendimento ¢ essa formaco continuada, os professores recebem esse atendimento [...]a
sala de atendimento vem com uma nova roupagem de oferecer essa formacdo continuada é o agendamento,
professor vai na sala e agenda um horario que ele tem durante a semana e ele agenda e tem uma equipe
preparada naquele horario pra poder receber [...]”.
Professor 5 - “[...] eu entendo que deveria ter primeiro, ter uma capacitacdo para os professores né, para 0s
técnicos administrativos, para as pessoas né que trabalham na biblioteca acredito que isso seria muito
importante e também para o setor que atende diretamente esse aluno, por exemplo restaurante, no caso
especifico por exemplo do protocolo, ou seja, tem varios setores de atendimento direto a este aluno”.
Professor 6 - “[...] eu, por exemplo, sou um exemplo de pessoa que ndo foi preparado pra receber esse tipo de
aluno, a gente foi aprendendo com a convivéncia e aprender com a convivéncia, as vezes é ruim pra quem esta
do outro lado, quem ta tentando aprender”.
Intérprete 2 - “[...] Eles ndo sabem o que fazer, entdo, a gente pode trabalhar também nesse aspecto de
preparacdo de assisténcia ao professor, como ele prepara o material, como ele vai adaptar uma aula pro
deficiente auditivo, pro aluno surdo, entdo esse é um ponto também que a gente tem que levar em
consideragdo”.

Percepcdo referente a acessibilidade comunicacional e arquitetdnica

Aluno surdo 1 - "Eu ja percebi que falta algumas imagens, por exemplo o banheiro, o banheiro s6 tm escrito
banheiro, ndo sei se é de mulher, se é de homem. Entéo se fosse sinalizado com algumas imagens".

Aluno surdo 3 -"...eu ndo tenho acesso como 0s outros ouvintes, mas ai eu acabo perdendo aquela informacao.
Entdo falta assim divulgacédo, por exemplo se tivesse todo o més, assim a divulgacao parece que é sé no comeco
do ano e ai depois ndo avisa mais nada entdo tem quer ter no decorrer do ano informagdes...".

Professor 6 - “Devido a esses problemas do proprio acompanhamento de ter que da atengdo a mim ao que ta
sendo apresentado no programa e ao intérprete a... ele demora mais a entender 0s conceitos, entdo quando um
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determinado assunto ta finalizando ai que eles estdo comegando a entender”.

Percepcédo das politicas e agdes desenvolvidas no IFAM para a inclusdo do surdo
Intérprete 1 - “Eu acho assim que a estratégica do IFAM pra dar essa inclusdo é o NAPNE, o NAPNE ¢ a
estratégia onde eles podem né, é... chegar 1a e manifestar as dificuldades que eles estdo tendo em sala de aula
Intérprete 2 - “Eu acho que a gente pode citar a questdo do treinamento em libras, eu acho que é o que nos
estamos fazendo 14 no NAPNE ¢ isso”.
Professor 6 - “Aqui oficial nés temos 0 NAPNE né e o... entdo 1& nds temos diversos cursos né, n6s temos
capacitagoes, varios projetos de inclusdo e eles sdo ¢ de nivel € institucional, ele ndo atende s6 0 CMC [...]".

SugestBes dos participantes da pesquisa para a incluséo escolar
Pedagoga 2 - “Quando 0s alunos entrassem aqui, eles possam ter o apoio, pra que eles fossem ser alfabetizados
em portugués, porque isso iria ajudar eles a vencerem muitas barreiras, até na hora de eles estudarem sozinhos,
[...]”
Intérprete 1 - “[...] a instituicAo poderia nos ouvir e procurar elaborar é... de forma pra atender melhor, né,
justamente quebrar essas barreiras e tornar-se realmente inclusivo [...]”.
Professor 6 - “[...] seja feito um treinamento sistematico pra gente atender, o professor entender como é que ele
pode interagir melhor, como as praticas pedagdgicas dele podem ser direcionadas pra aquele aluno de maneira
que ele consiga atender ndo s6 o surdo, como 0 ndo surdo seria essa ideia, né”?

Fonte: Freitas, 2019.

Nos excertos do quadro 5, os participantes da pesquisa levantam questdes ndo somente
sobre a formacdo docente, mas a capacitacdo de todos os profissionais que atendem aos
alunos surdos, visando a inclusdo efetiva dos mesmos no ambiente escolar. Ainda s&o
destacados assuntos de acessibilidade comunicacional e arquitetdnica, 0 NAPNE como
estratégia e politica de inclusdo no IFAM/CMC, sugestbes de treinamentos sistematicos e
alfabetizacdo em portugués.

Dessa forma, a partir da contextualizacdo tematica das unidades de registro iniciamos
o tratamento dos resultados onde passamos a realizar as inferéncias e interpretagcbes do
contetudo dos dados que, de acordo Silva e Fossa (2015), deve ser realizada, por meio da
justaposicao das categorias de anlise, através da identificacdo dos aspectos semelhantes e 0s
que outrora foram concebidos como diferentes.

Assim comegamos um processo de codificacdo que, segundo Bardin (2016), consiste
em uma transformacdo dos dados brutos do texto que deverd levar a uma representacdo do
conteudo que esclareca ao analista as caracteristicas do texto. Silva e Kalhil (2017) descrevem
que o processo de codificacdo envolve a identificacdo e o registro de elementos do texto que
se referem a mesma coisa a fim de relaciona-los e nomea-los, ou seja, sdo codificados com
um mesmo nome, sendo uma forma de organizacdo do pensamento referente ao texto.

Diante dos referidos conceitos, iniciamos o processo de codificagcdo das entrevistas,
registros do diario de campo e roda de conversa que identificavam ou refletiam a percep¢éo
do processo de inclusdo escolar, praticas pedagogicas inclusivas e as politicas e acOes
inclusivas para o aluno surdo.

Dentro desse processo de analise procuramos descobrir inicialmente nos dados ainda
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descritivos, o que Bardin (2016) chama de “nucleos de sentido” que fossem significativos e
que aparecessem frequentemente na fala dos participantes da pesquisa. Em seguida iniciamos
0 processo de categorizacdo que reuniram grupos de unidades de registro por critérios
semanticos que foram agrupados em categorias iniciais, sendo as primeiras impressoes do
processo de codificagdo do material analisado.

No isolamento dos dados, classificacdo, organizacdo das mensagens por meio de
agrupamentos de codigos semelhantes, apds todo o referido processo de analise dos dados
coletados chegamos a doze (12) categorias iniciais que reunimos no quadro 6, destacado

abaixo:

Quadro 6 — Categorias Iniciais

Categorias Iniciais

1. Percepcdo da Incluséo escolar.

2. Escola inclusiva sinbnimo de isolamento.

3.Interagdo e comunicacdo em libras sindbnimo de incluséo escolar.

4.Acessibilidade comunicacional como fator preponderante na inclusdo de surdos.

5.0 intérprete como Unica mediacdo da relacdo professor-aluno.

6.Integracdo no planejamento do processo de incluséo escolar.

7.Planejamento e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

8.Acessibilidade pedagdgica e adaptagdo metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

9. Capacitacdo e preparacdo dos profissionais para a inclusdo.

10.Acessibilidade comunicacional e arquitetdnica para o aluno surdo no IFAM.

11.Percepcéo das Politicas/a¢des Inclusivas desenvolvidas no IFAM.

12.Sugestbes para a inclusdo do aluno surdo no IFAM.

Fonte: Freitas, 2019.

Com a identificacdo das categorias iniciais que foram organizadas de forma progressiva,
hierarquica e tematica, seguimos embasados em Silva e Fossa (2015) com o refinamento da
analise de dados, agrupando as categorias iniciais, evidenciadas por meio de conceitos
norteadores em categorias intermediarias embasados também na narrativa dos participantes da
pesquisa, observacdo direta, além do referencial teérico, mas com um teor de analise mais
refinado, no sentido que Silva e Kalhil (2017) destacam de tornar os codigos inicialmente
descritivos mais analiticos e teoricos.

Dessa forma, procuramos refinar ainda mais os dados por meio de novos agrupamentos
das categorias iniciais que tinham codigos semelhantes a fim de conseguirmos codigos mais

analiticos e tedricos que embasassem ainda mais a anélise, assim, do agrupamento das doze
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categorias iniciais reunimos seis categoriais intermediarias que identificamos no quadro 7,

abaixo:

Quadro 7 - Categorias Intermediérias

Categorias Iniciais

Conceito Norteador

Categorias Intermediarias

1. Percepcéo da
Incluséo escolar

Evidencia ~a  percepcdo  dos
participantes da pesquisa sobre o
conceito de inclusdo escolar.

2. Escola inclusiva
sindnimo de isolamento

Descreve a escola inclusiva com um
ambiente que proporciona isolamento
para o aluno surdo.

1. Incluséo Escolar e

caracteristicas

suas

3. Interacdo e
comunicacdo em libras
sinbnimo de incluséo
escolar.

Caracteriza 0 sucesso da incluséo
escolar a interacdo do ouvinte com o
surdo por meio da lingua de sinais.

4, Acessibilidade
comunicacional como
fator preponderante na
inclusdo de surdos.

Enfatiza como primordial a incluséo
dos surdos o dominio da lingua de
sinais.

2. O sentido da incluséo escolar

5. O intérprete como

Apresenta o intérprete como principal
fonte de comunicacdo e mediagdo do
relacionamento professor-aluno.

Unica mediagdo da
relacdo professor-aluno
6. Integracdo no
planejamento do
processo de inclusdo
escolar.

Salienta a importancia da organizagao
de um planejamento integrado entre
0s setores e equipes de apoio do
aluno surdo.

3.Planejamento integrado e media¢éo
em libras

7.  Planejamento e
avaliacdo do processo
de ensino e
aprendizagem do aluno
surdo.

Indica a dificuldades dos alunos
surdos nos contelidos bésicos e a
necessidade um planejamento mais
sistematizado do processo de ensino e
avaliacdo.

8. Acessibilidade
pedagdgica e adaptacao
metodoldgica no
processo de ensino e
aprendizagem do aluno
surdo.

Denota a importancia da adaptacéo
metodologica para o éxito no
processo de ensino e aprendizagem
do aluno surdo.

4. Sistematizacdo do processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo

9. Capacitacao e

preparacgdo dos
profissionais para a
inclusdo

Evidencia uma iminente necessidade
de formagcdo e capacitacdo dos
profissionais (docentes,
administrativos em geral) da escola
para o atendimento educacional do
aluno surdo.

10.Acessibilidade
comunicacional e
arquitetonica para o
aluno surdo no IFAM

Evidencia uma maior atencdo e
viabilizacdo da acessibilidade
comunicacional e arquiteténica para o
aluno surdo no IFAM.

5. Criacdo de politicas de capacitacéo
profissional e acessibilidade no IFAM

11.Percepgéo das
Politicas/a¢des
Inclusivas
desenvolvidas no IFAM

Evidencia a  percepcdo  dos
participantes da pesquisa sobre o as
politicas e agBes desenvolvidas no
IFAM para a inclusdo do aluno surdo.

12.Sugestbes para a
incluséo do aluno surdo
no IFAM

Descreve diversas sugestfes para a

criacdo de protocolos,  cursos,
cartilhas, manuais, treinamentos,
politicas, dentre outros para a

organizacdo e sistematizacdo do

6. Sistematizacdo de politicas e acgdes
inclusivas.
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processo inclusdo escolar do aluno
surdo.

Fonte: Freitas, 2019.

Apo6s os desdobramentos iniciais e intermediarios da anélise e visando a busca de
categorias analiticas mais conceituais, procuramos de acordo com Silva e Kalhil (2017)
reorganizar os codigos em um nivel maior de abstracdo por meio de novas combinacdes a fim
de identificar as categorias analiticas principais da pesquisa.

Para isto, realizamos um processo de refinamento das seis categorias intermediarias
realizando novas combinacdes, reflexdes, sistematizacdes, analises, inferéncias que
resultaram em novos agrupamentos analdgicos das categorias intermediarias que nos levaram,
apos operacOes progressivas de classificacao, a trés categorias analiticas finais denominadas:
1.Processo inclusivo e a realidade escolar, 2. A relevancia de préaticas pedagogicas integradas
na inclusdo escolar e 3.Politicas e acOes para a inclusdo escolar do aluno surdo, como

podemos visualizar detalhadamente no quadro 8:

Quadro 8 - Categorias Finais

Categorias Intermediarias

Conceito Norteador

Categorias Finais

I. Inclusdo Escolar e suas
caracteristicas

Trata da descricdo da percepcdo
dos participantes da pesquisa
referente aos conceitos e
caracteristicas da inclusdo escolar.

1. O sentido da inclusdo escolar

Caracteriza 0 sentido da inclusdo
escolar a interagdo dos surdos com
0S ouvintes por meio da
comunicagdo em lingua de sinais.

1.Processo inclusivo e a realidade
escolar

I1l. Planejamento integrado e o
papel do intérprete como mediador
na inclusdo

Indica a importancia da
organizacdo de um planejamento
integrado, aliado ao trabalho do
intérprete no acompanhamento do
processo de ensino e aprendizado
dos alunos surdos.

IV. Sistematizagdo do processo de
ensino e aprendizagem do aluno
surdo

Destaca a  importancia da
sistematizacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas que
viabilizem a acessibilidade
pedagdgica para o aluno surdo.

2.0 A relevincia de préticas
pedagdgicas integradas na inclusdo
escolar.

V. Criagdo de politicas de
capacitacdo profissional e
acessibilidade no IFAM

Evidencia a demanda pela
capacitacdo profissional especifica
e a viabilizacdo da acessibilidade
para o aluno surdo no IFAM.

VI. Sistematizacdo de politicas e
acoes inclusivas.

Salienta a  demanda  pela
sistematizacdo de politicas que
visem o acompanhamento de a¢des
continuas que fortalecam a

3. Politicas e agdes para a inclusdo
escolar do aluno surdo.
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inclusdo do aluno surdo dentro no
IFAM/CMC.

Fonte: Freitas, 2019.

Como podemos verificar, o processo de analise nos levou a trés categorias finais que

foram resultados de todo um trabalho sistematico embasado na analise de contetido de Bardin

(2016) pelo agrupamento progressivo de categorias iniciais, intermediarias e finais, como

verificamos no quadro 9 abaixo:

Quadro 9 - Categorias Iniciais, Intermediérias e Finais

Categorias Iniciais

Categorias Intermediarias

Categorias Finais

1. Percepcdo da Inclusdo escolar

2. Escola inclusiva sinbnimo de
isolamento

I. Inclusdo Escolar e

caracteristicas

suas

3.Interacdo e comunicacdo em
libras sinbnimo de inclusdo escolar.

4. Lingua de sinais para o0s
ouvintes e lingua portuguesa para

I1. O sentido da inclusdo escolar

1.Processo inclusivo e a realidade
escolar.

0S surdos como fator
preponderante para inclusao.
5.0 intérprete  como  Unica

mediacdo da relacdo professor-
aluno

6.Integracdo no planejamento do
processo de inclusdo escolar.

I1l. Planejamento integrado e o
papel do intérprete como mediador
na inclusdo

7.Planejamento e avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem
do aluno surdo.

8.Acessibilidade  pedagdgica e
adaptacéo metodolégica no
processo de ensino e aprendizagem
do aluno surdo.

IV. Sistematizagdo do processo de
ensino e aprendizagem do aluno
surdo

2.A relevincia de  préticas
pedagdgicas integradas na inclusao
escolar.

9. Capacitacdo e preparacdo dos
profissionais para a incluséo

10.Acessibilidade comunicacional
e arquitetbnica para o aluno surdo
no IFAM

V. Criacdo de politicas de
capacitacao profissional e
acessibilidade no IFAM

11.Percepcdo das Politicas/acbes
Inclusivas desenvolvidas no IFAM

12.Sugestbes para a inclusédo do
aluno surdo no IFAM

VI. Sistematizacdo de politicas e
acoes inclusivas

3.Politicas e acbes praticas para a
inclusdo escolar do aluno surdo.

Fonte: Freitas, 2019.

Dessa forma buscando evidenciar o resultado do processo de analise, descrevemos um

texto dissertativo sobre cada categoria analitica final.
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4.1 CATEGORIA 1: Processo inclusivo e a realidade escolar

A nossa primeira categoria foi nomeada como “Processo inclusivo e a realidade
escolar” que emergiu de questBes referentes a percepcdo dos participantes da pesquisa sobre o
que é inclusédo escolar, como ela ocorre ou como deveria ocorrer no IFAM, as caracteristicas
desse processo, evidenciadas por sentimento de isolamento, impacto, auséncia de interacdo e
fortes fatores de ndo dominio da lingua de sinais por ouvintes e da lingua portuguesa pelos
surdos.

Ao externamos, por meio da pesquisa, a nossa preocupacdo, enquanto pedagoga que
atua no ensino médio integrado, sobre a inclusdo do aluno surdo, precisdvamos conhecer
como esse processo era percebido pelos alunos, professores, pedagogos e gestdo da escola a
fim de chegarmos a um resultado que pudesse mostrar a realidade vivenciada claramente por
todos.

Para isso, observamos e registramos na fala dos participantes da pesquisa diversos
relatos que evidenciaram uma inclusdo que ndo acontece na pratica como preza a legislacéo
educacional, pois envolve diversos fatores complexos que nédo sdo alcangados de forma plena
pelos alunos, professores, pedagogos e muitas vezes até pela gestdo no contexto escolar.
Cavalcanti (2016) relata que a inclusdo da pessoa com deficiéncia é um processo complexo e
que envolve quebra de diversas barreiras, inclusive o investimento em tecnologias assistivas.

Destacamos alguns excertos abaixo sobre a incluséo escolar:

Olha a inclusdo é um tema que ¢ discutido ja no campo pedagdgico ha muito tempo,
ha muitos anos e [...] eu acredito que essa ndo é uma concepgdo SO minha, é de
muitos educadores também, professores, pedagogos que a inclusdo na pratica ela
ndo acontece, como deveria acontecer é [...] € algo muito complexo e as vezes a
gente se frustra em ndo poder atender, e ndo atender como gostaria de atender, por a
gente ndo esta preparado € isso que eu percebo. Pedagogo 1

[...] nas atividades eles ndo estdo incluidos, isso é um assunto que sempre eles falam
pra gente: “- a gente ndo se sente incluido na sala de aula”, porque quando tem
formacéo de grupos, trabalhos em grupos, em dupla, eles s&o sempre os Gltimos a
serem incluidos e la na sala de aula eu percebo também [...]. Intérprete 2

Eu entendo que a gente tem que ter um ambiente que todas as pessoas tenham
acesso aquela informacgdo ndo é. E isso € complicado, porque a gente tem que ter
recursos ndo €, ndo sO pessoas, mas recursos medidticos que permitam que
determinadas pessoas com alguma deficiéncia é tenha acesso a essa informagdo,
entdo a questdo da inclusdo ela é teoricamente muito bonito, é necessario, mas no
entanto a gente tem que ter um suporte técnico pra fazer com que isso funcione
corretamente e um preparo também. Professor 6

[...] fico pensando poxa eu preciso estar junto nesse modelo da inclusdo, eu quero
estar junto, eu quero a inclusdo e também assim eu assumo essa responsabilidade de
ajudar os alunos, aprender o portugués pra gente poder tratar essa interacdo... Aluno
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Surdo 2

Eu acho que também essa questdo da inclusdo passa também pelas condigdes né,
porque a legislacdo, ela precisa ta determinado e oferecer condi¢fes para que as
coisas acontecam. Entdo se tem na legislacdo, que tem que ocorrer que a gente
precisa receber é... incluir os alunos surdos e ndo nos déo condigdes a gente fica é...
de méos atadas né, é preciso que seja nos dado também condicBes de trabalhar.
Pedagoga 2

Como verificamos nas falas, além do que assegura as leis educacionais, como por
exemplo, somente a garantia da insercdo desses alunos na escola regular, conforme Rodrigues
e Rodrigues (2013), ndo garante que os alunos conseguirdo apropriar-se dos conhecimentos,
até porque a realidade escolar traz desafios tanto para os profissionais que atuam na escola
quanto para os alunos que estdo vivenciando o processo inclusivo e no caso especifico da
inclusdo escolar do aluno surdo, as dificuldades ficam mais iminentes quando se retrata
questBes sobre a interacdo, relacionamento surdo-ouvinte sem o conhecimento minimo ou
basico da lingua de sinais pelos ouvintes e em alguns relatos do conhecimento basico da

lingua portuguesa pelos surdos no ambiente escolar, como observamos nos excertos abaixo:

[...] Eu queria que no IFAM com a incluséo, eu tinha uma ideia que eu iria conseguir
me comunicar, mas eu ndo consegui, porque muitas pessoas tem vergonha de
aprender libras. Aluna surda 1

Eu ndo conseguia me comunicar com as pessoas, elas ndo sabiam libras, ai eu pensei
como que o surdo vai estudar aqui, porque o surdo ndo vai entender, entdo eu queria
gue todos soubessem libras. Aluna surda 6

Inclusdo no caso precisa saber a necessidade do surdo, se ele sabe oralizar ou se ele
sabe lingua de sinais, se ele sabe o alfabeto, entdo a gente tem que sempre se adaptar
e comegar com o significado das coisas pra que possa ter esse processo de incluséo
efetivo. Aluno surdo 2

Olha a principal dificuldade que a gente tem é conhecimento que a gente é
procurado é comunicagdo do professor ou do técnico com relagdo a esse menino,
porque 0 menino se comunica atraveés de libras e o professor ou o técnico o servidor
de uma forma geral, ele ndo domina ai cria essa dificuldade. Pedagoga 4

[...] eles ndo vém com essa alfabetizacdo em lingua portuguesa de uma forma
satisfatdria pra dar prosseguimento aos estudos e é uma formacao ai desde a base ja
esta comprometida. Pedagoga 1

Olha a minha dificuldade mesmo com elas assim né é a comunicagdo. Eu tenho essa
dificuldade de comunica¢do mesmo por mais que ali eu aprenda uma coisa ou outra
[...] a dificuldade é a comunicagdo mesmo né, a gente tem que fazer ali, praticar
sempre pra aprender, ndo tem jeito. Professor 3

Para retratarmos um momento importante da pesquisa e que esta inserido no contexto

que evidencia a primeira categoria final da pesquisa destacaremos as observagdes por meio de
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registros feitos pela pesquisadora referente a roda de conversa que tivemos com 0s alunos

surdos sobre duas questdes: o que é e inclusdo escolar? E como é a inclusdo escolar no IFAM?

- O que é inclusdo escolar? - Mostra em seu desenho que a inclusdo escolar reflete
0 surdo junto com o ouvinte e destaca o bilinguismo como fator importante nesse
processo. Percebemos o bonequinho sorrindo que seria um ouvinte, interagindo com
os surdos e destaca a frase “nds amigos”. Aluno surdo 3

- Como € a inclusdo escolar no IFAM? Mostra em seu desenho 0 mesmo cenario do
desenho anterior, mas que aparenta ndo haver nenhuma interagdo e como se ouvintes
estivessem separados dos surdos e eles néo tivessem entendendo nada do que ocorria
no ambiente, tanto que destaca no desenho a frase “nods precisar de unido”. Aluno
surdo 3

- O que € inclusdo escolar? Mostra o ambiente da sala de aula, onde todos
interagem e ajudam uns aos outros. Aluno surdo 4

- Como ¢ a inclusdo escolar no IFAM? Mostra o ambiente escolar do IFAM onde o0s
colegas ouvintes interagem e o surdo brinca sozinho. Aluno surdo 4

E importante ressaltar que o cunho de todos os desenhos dos alunos surdos na roda de
conversa revelaram que inclusdo escolar para eles significa, principalmente, a interacdo entre
surdos e ouvintes, onde todos compartilhem das mesmas atividades de forma interativa e
participativa, sendo que referente a segunda pergunta, a maioria relata falta de interacdo nos
ambientes desenhados e isolamento do surdo.

A caracterizacdo do processo inclusivo verificada na pesquisa e que embasaram a
primeira categoria analitica nos revelam a necessidade maior do acompanhamento da incluséo
do aluno surdo pela escola, tendo em vista as peculiaridades desse aluno referente a sua lingua,
cultura, dificuldades no processo ensino-aprendizagem decorridas como levantadas pela falta
de comunicacdo, ndo preparacdo ou, em alguns casos, devido a auséncia de um trabalho
referente a acessibilidades atitudinal, o envolvimento dos profissionais da escola como um
todo para a incluséo escolar desses alunos.

E importante ressaltar que ndo cabe aqui responsabilizar alguém, mas mediante os
resultados da pesquisa verificar meios que contribuam para que o processo inclusivo seja
desenvolvido com fluidez, responsabilidade, envolvimento e que seja aprimorado a cada ano,
visando uma interacao maior entre surdos e ouvintes através da inserc¢do continua da lingua de
sinais na comunidade escolar, além da viabilizagdo da base em lingua portuguesa para 0s

surdos da instituicédo.
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4.2 CATEGORIA 2: A relevancia de praticas pedagdgicas integradas na inclusdo escolar

A categoria final “A relevancia de praticas pedagogicas integradas na inclusao escolar”
retrata dados analiticos importantes levantados durante a pesquisa que mostram como tem
sido desenvolvidas as préaticas pedagogicas referente ao processo de ensino e aprendizagem
do aluno surdo.

E importante ressaltar que para identificacdo de como essas praticas ocorrem ou
deveriam ocorrer foi realizado todo um processo de anélise que desencadeou em conclusdes
significativas que tém norteado a prética docente inclusiva em sala de aula e as causas diretas
das dificuldades de aprendizagem encontradas pelo aluno surdo no contexto escolar inclusivo.

As dificuldades, a priori, das praticas pedagogicas estdo embasadas no que relatam os
participantes da pesquisa ao destacarem um relacionamento quase que inexistente entre
professor-aluno devido a comunicacdo ou falta dela na maioria das vezes ser mediada

somente pelo intérprete, como verificamos nos excertos destacados

Mais ou menos. Meu relacionamento com os professores, eu escrevo algumas coisas
eles ndo conseguem entender, a lingua de sinais pra mim é L1 e o portugués escrito é
a minha lingua L2. Aluna surda 1

No comego nos primeiros meses eu ficava sé parado, ndo tinha interacdo nenhuma,
ai depois que comecou a ter interacéo foi melhor, mas com o professor néo tenho, o
professor as vezes eu quero perguntar queria perguntar e o professor é ndo tinha
nenhuma estratégia pra responder. Aluno surdo 3

[...] entdo pra mim a maior dificuldade de acompanhar, pra pensar no rendimento
dela é essa situacdo realmente da comunicacdo que eu gostaria mesmo de, de ndo
precisar ter um intermediario digamos assim né que pudesse fazer isso diretamente
[...]. Professor 4

[...] eu procuro ter um bom relacionamento com o intérprete, porque eu sei que é
através do intérprete que eu vou me comunicar com eles né [...]. Professor 2

[...] porque se eu ndo tiver nenhum intérprete na sala o aluno fica voando no que t4
acontecendo [...]. Professor 6

Como se pode perceber um dos entraves do relacionamento professor aluno é
destacado pela dificuldade na comunicagdo, mais uma vez a auséncia de comunicagio por
meio da lingua de sinais interferindo diretamente no processo de ensino e aprendizagem do
aluno surdo que, na maioria das vezes, ndo consegue tirar as suas davidas ou quando tenta ndo
é atendido na totalidade pelo professor que por sua vez tem dificuldades para acompanhar
adequadamente o rendimento dos alunos em suas aulas.

Outra situacéo verificada a qual chegamos & presente categoria final que foi destacada
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é a falta de um planejamento continuo integrado entre setores de apoio e gestdo no processo
inclusivo, situacdo que desencadeia uma série ainda maiores de dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo que poderiam ser minimizadas, caso houvesse um
planejamento que viabilizasse uma sistematizacdo de aces no referido processo e também

dos processos avaliativos, como verificamos nas falas destacadas dos excertos

[...] Mas falta assim uma integracdo maior entre os departamento, NAPNE e 0s
departamentos porque eu percebo assim [...] esta tudo ainda muito segregado, muito
separado. Pedagoga 1

[...] é esse isolamento € do departamento, aluno, nicleo e professores todos
caminham é de forma sem ter uma integracdo, a falta de integragdo também é um
outro problema serissimo, por ndo existir essa integracdo, cada um vai, tipo assim,
cada um vai se virando como pode é professor, é o préprio aluno, é o préprio
pedagogo e todo mundo, o que eu vejo assim uma dependéncia total do nucleo né e
dos intérpretes sem os intérpretes n6s ndo avangamos muito. Entdo assim, o aluno
depende do intérprete, o professor depende do intérprete, o pedagogo depende do
intérprete. Pedagoga 3

[...Jo apoio ele existe né, mas a gente tem como eu te falei né, a gente tem que ta se
comunicando, se falando indo atras, porque se vocé também ndo procurar fica
sempre por isso né. Professor 3

Eu observo que essas praticas estdo sendo desenvolvidas de acordo com a convicgao
né, com o conhecimento que cada professor tem e muitas vezes esses conhecimentos
cada professor tem é um conhecimento é inadequado, € equivocado, ou seja, pelo
senso comum que eu tenho. Professor 5

Olha, na minha disciplina ndo é dificil a questdo da avaliacdo, porque é [...]Jeu nao
faco prova com eles né, na minha disciplina sdo trabalhos, tudo o que eles fazem
aqui na sala € avaliado [...] e ai ndo é diferente nem com o surdo ou com o ouvinte é
igual né. Professor 2

A construgdo de um planejamento integrado é imprescindivel no processo de inclusdo
do aluno surdo, pois proporciona a criacdo e sistematizacdo de acdes, estratégias, projetos e
até adaptacbes metodoldgicas que viabilizacdo o fortalecimento da acessibilidade pedagogica
que consequentemente trard inimeras possibilidades para éxito escolar. Assim o professor tera
base para o desenvolvimento de suas praticas metodoldgicas alcangcando com mais facilidade
as peculiaridades necessarias no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, Martins;
Napolitano (2017) inferem que os suportes pedagogicos sdo necessarios na realidade do
ensino regular para as PCDS, citando o uso de estratégicas especificas de ensino por meio da
formacéo docente adequada, adaptacdo de materiais, curriculares, agrupamentos diferenciados
e 0 auxilio do tradutor-intérprete de libras. .

Sendo a questdo das adaptacdes metodoldgicas uma das questdes levantadas junto aos

participantes da pesquisa, destacamos alguns excertos descritos abaixo
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[...] algumas coisas eu entendo outras ndo, queria que houvesse uma parceria,
houvesse mais estratégia pra inclusdo. Aluna Surda 6

[...] a gente vé que as vezes o0s intérpretes eles tentam também né, eles pedem que a
gente mande material, j& mandei material antecipado pra eles por e-mail é até prova
mesmo né [...]. Professor 3

Eu observo que a grande maioria dos professores, eles ndo tém uma adaptacéo
metodologica, no caso assim com as pessoas com deficiéncia em geral,
principalmente com o caso dos surdos que requer um pouco mais de atencdo, eles
ndo tém essas adaptacdes, eles preparam as aulas pro publico convencional [...].
Intérprete 2

[...] as praticas inclusivas, as acdes inclusivas € justamente é procurar falar mais
devagar, porque geralmente eu falo muito rdpido, as minhas aulas elas sdo
principalmente aulas expositivas, dialogadas, entdo eu procuro falar mais baixo,
procuro fazer algumas anotacGes, procurar fazer mais anotaces na lousa, porque
antes eu quando ndo tinha alunos surdos eu anotava poucas coisas, agora eu ja
procuro fazer mais anota¢fes que o aluno ele visualiza né, ele entende melhor.
Professora 5

Para um respaldo ainda maior das praticas pedagdgicas, observadas na sala de aula,
destacamos algumas anota¢Ges da pesquisadora registradas, no didrio de campo, descritas

abaixo:

- Observamos, durante as aulas, poucas adaptacdes metodoldgicas, alguns
professores apresentaram videos com legendas, e em uma aula o professor trouxe
um material que permitiu que a aluna visualizasse 0 que a professora estava
explicando.

- Percebemos em alguns momentos que alguns professores tinham o cuidado de
escrever no quadro e falar de frente para os alunos surdos.

- Destacamos que alguns professores até demonstram a intencdo de auxiliar o0s

alunos, mas ndo sabem muito como proceder.

Como destacamos nos excertos e nos registros do diario de campo, a pratica
pedagdgica docente ainda é realizada de forma muito incipiente, devido a auséncia de um
planejamento integrado e a falta mesmo de conhecimento e formacao para o atendimento do
surdo. Mas, destacamos o interesse de alguns professores em adaptar suas metodologias,
apesar das dificuldades de ndo haver um acompanhamento ou haver duvidas de qual seria a
maneira correta de realizar uma pratica docente que alcance de forma efetiva a inclusdo do
aluno surdo nas aulas.

Portanto, desenvolver praticas pedagdgicas integradas que contribuam para a incluséo
do aluno surdo, ainda € algo bastante desafiador para o professor e que se mostra como um

dos critérios para uma consolidacdo através do desenvolvimento de um planejamento
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integrado de toda equipe técnico-pedagdgica da escola mediante treinamento, encontros,
capacitacGes ou formacgdes que priorizem questdes, pedagdgicas, psicoldgicas e sociais que

precisam fazer parte do processo de inclusdo do aluno surdo na escola regular.

4.3 CATEGORIA 3: Politicas e a¢Oes praticas para a inclusdo escolar do aluno surdo

A Ultima categoria analitica da pesquisa “Politicas e acfes praticas para a inclusdo
escolar do aluno surdo” vem retratar como o IFAM/CMC tem atuado no desenvolvimento e
organizacdo de politicas e acOes préaticas visiveis, alcangdveis e perceptiveis para a
comunidade escolar no processo de inclusdo escolar do aluno surdo. Como as legislacdes
institucionais, projetos, capacitacfes e acGes administrativas e pedagdgicas, em geral, tém
sido percebidas, concebidas e praticadas, no ambiente escolar, por meio da identificacdo de
sua existéncia, sua inexisténcia, suas fragilidades e até mesmo sugestdes de melhoria.

Ao identificarmos a referida categoria, passamos por um processo de muitas reflexdes e
analises, sendo uma delas as politicas de capacitagdo profissional que se mostram como
fundamentais para uma efetiva incluséo escolar do aluno surdo, destacamos alguns excertos
que descrevem as falas sobre uma atencdo maior ao desenvolvimento dessa politica na

instituicdo

Né&o infelizmente ndo que a gente tem conhecimento é porque a gente faz leitura,
observa vé, vai aprendendo no cotidiano da préatica, na praxis do nosso trabalho a
gente vai aprendendo, mas realmente treinamento, capacitacéo, reunides especificas,
as vezes infelizmente até o aluno ingressa na instituicdo faz a matricula e a gente
nem sabe, vai saber depois que ele esta na sala de aula. Pedagoga 3

[...Jno primeiro semestre forneceu CD libras pra poder ter base da libras, porque ndo
vejo que o intérprete em sala de aula seja a solugdo para os problemas, porque um
sinal, apenas um sinal o aluno olhar para professor e ter a oportunidade de ndo
utilizar o intérprete, posso ir no banheiro € um sinal s6 e um movimento na cabeca,
um sim, um ndo é oportunidade dessa inclusdo para o aluno é poder ele ter essa
autonomia de chegar em sala de aula e pedir licenca e o professor permitir com um
simples gesto, é poder falar a chamada, falar um presente, o professor sinalizando o
sinal dele um diferencial [...]. Gestéo

Eu sei que agora eu vi um cartaz que esta tendo oferecido um curso de libras para os
professores. Entdo seria interessante pensar primeiro no professor que vai receber
esse aluno, também nos funcionérios né, nos assistentes de alunos, as proprias
coordenagdes do curso né, ndo sei como é feito esse trabalho. Porque eu vejo que as
vezes ha um desconhecimento assim deles, da presenca deles [...]. Professor 2

No ano passado teve reunido né com o setor responsavel com o Napne, eles
convidaram né os professores que trabalham com esse publico para uma reunido,
onde eles colocaram é... as necessidades, as leis né, toda essa parte assim mais
burocrética do que a instituicdo deve fazer com uma comunidade né de surdos,
desses alunos que tem essas necessidades, mas assim tudo que... depois disso né é
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nao teve assim, nada formal da instituicdo pra gente em especifico [...]. Professor 3

Que eles ndo estdo preparados para atender esses alunos, que eles ndo passaram por
capacitacdo que é muito dificil, alguns deles até chegam a vamos dizer a definir ou
determinar que esses alunos ndo era pra esta fazendo o técnico. Pedagoga 3

[...] a maioria dos setores né, ndo esta preparado para atender a gente acaba
acompanhando esses alunos ndo s6 em sala de aula né, em biblioteca, em assisténcia
social [...] e em eventos, também quando tem palestras [...]. Intérprete 1

Como verificamos na fala dos participantes existe uma grande necessidade de
organizacdo de uma politica de capacitacdo profissional para o atendimento do publico surdo,
apesar de também identificarmos acOes da gestdo em prol dessa questdo por meio do
fornecimento de subsidios basicos, mas que ndo alcanca em sua totalidade a necessidade de
formacdo profissional necessaria requerida nesse processo, Rodrigues e Rodrigues (2013)
enfatizam que para o desenvolvimento de uma escola realmente inclusiva € preciso um
investimento na capacitacdo dos profissionais para que esses alunos sejam atendidos de forma
satisfatdria e assim consigamos alcangar os objetivos propostos pela legislacdo educacional.
Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de destacar também que questdes como acessibilidade
pedagbgica, comunicacional e atitudinal perpassam esse contexto e precisam ser solidificados
em nivel institucional e também ndo podemos deixar de citar a acessibilidade arquitetdnica
que é fundamental na inclus&o do surdo, como destacamos nos excertos abaixo:

[...] digamos que tenha uma emergéncia como é que o surdo vai saber que é pra ele
sair, teria que ter um elemento visual, pra avisar isso. Porque quando soou o sinal do
intervalo do almogo, eu ndo sei quando é que soou, também eu ndo fico sabendo
onde é que sdo os departamentos, os setores falta também a acessibilidade que eu

vejo para cadeirantes, para pessoas cegas, sinalizar os banheiros com imagens, entdo
eu acho que aqui falta nesse sentido. Aluna surda 1

[...] é esse olhar de buscar, por exemplo o aluno citou... disse que a escola ndo tem
placas indicativas, eu nunca tinha olhado nisso né, nenhum lugar tem uma placa
indicativa sinalizando espacos, seja refeitorio, seja servigco médico né, nem banheiro
tem e eu nunca tinha olhado isso [...]. Professor 1

digamos assim a campainha, a campainha do intervalo ndo tem elementos visuais
gue a gente possa ver, entdo a gente ndo sabe quando toca, quando hd mudanca de
tempo, a gente s6 sabe quando o professor sai de sala, 0s alunos pegam as coisas
deles e saem. Aluna surda 1

Como verificamos, muitas adaptagcdes ainda se fazem necessarias para uma efetiva
inclusdo do aluno surdo e que precisam ser levados em consideracdo, até porque na inclusao
como a escola é que deve se adaptar ao aluno e ndo o aluno a escola. Essa implantacdo das
acessibilidades necessarias precisa ser sistematizada a fim de que o atendimento devido ao
aluno surdo ocorra de fato.

A percepgdo das politicas desenvolvidas no IFAM/CMC destacada pelos participantes
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perpassam diversas questfes e aclGes que precisam ser aperfeicoadas ou até criadas e
desenvolvidas, buscando se evitar, de acordo com Rodrigues e Rodrigues (2013) praticas
pedagogicas menos excludentes e discriminatdrias no processo de escolarizagéo.

Assim referente a a¢Oes e politicas desenvolvidas, verificarmos como destaque na fala
da maioria dos participantes da pesquisa 0 NAPNE, que é retratado como a principal politica
e em muitas falas até Unica politica desenvolvida no processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no IFAM, ou seja, na maioria dos excertos que citaremos a seguir podemos
constatar que o nucleo sempre é lembrado quando alguma situacdo envolve as pcds, sendo
importante ressaltar que o Curupira é citado e em alguns projetos ou agdes, & gestdo cita o
envolvimento de outros setores da instituicdo e também podemos encontrar em algumas falas

a inexisténcia de politicas publicas para a inclusdo do surdo no IFAM, vejam:

A gente tem se limitado muito as iniciativas pedagdgicas nos planos... no
planejamento pedagdgico como nos tivemos ano passado uma oficina, mas elas séo
muito incipientes ainda, muito ndo hd ainda uma politica especifica, se a gente
dissesse assim ha uma politica? Nao ha uma politica pra atendimento desses alunos.
Pedagoga 3

Eu acho assim que a estratégica do IFAM pra dar essa inclusdo é o NAPNE, o
NAPNE é a estratégia onde eles podem né é... chegar la e manifestar as dificuldades
que eles estdo tendo em sala de aula [...]. Intérprete 1

O NAPNE é... é uma forca aqui dentro e que ta pra apoiar os alunos surdos [...]Jo
NAPNE esta sempre tentando trabalhar ai nessa... nessa mediagdo, entre os alunos
deficiente e os professores, departamentos e as outras... outros setores da instituicdo
sempre ha essa preocupacdo [...]. Intérprete 2

No NAPNE sédo essas aces agora, atualmente a gente ta desenvolvendo [...] a
salinha o grande éxito, o PIBEX curso de imagem, os eventos culturais com o0s
instrumentos. Mas 0 que eu posso observar que ndao € s6 o NAPNE esta
desenvolvendo essas acdes, 0 [...] APOEMA vem desenvolvendo agBes também
enriquecedoras, ele promove cursos e pds-graduacdo com o publico externo,
filmagens e producBes de livros e publicagcbes com acessibilidade que tem uma
colecdo que ele estd disponibilizando e divulgando, o professor [..] também
desenvolve muitas a¢fes pelo centro de idiomas entre os outros professores que
abordam o assunto como o autismo, entdo se a gente for contar os projetos que tem
dentro da instituicdo sdo muitos, ndo sdo centralizados até entdo, porque estdo
dispersos né nos seus departamentos, mas ndo se restringe apenas ao nucleo [...].
Gestéo

E o NAPNE ajuda nesse sentido eu gosto, mas eu ndo sabia por exemplo que tinha o
NAPNE, entdo eu ndo tinha ido ao NAPNE e a primeira vez que eu fui, eu achei
legal assim. Aluno surdo 5

Uma politica de inclusdo, bem que eu tenha conhecimento, apenas as acbes do
NAPNE somente. Professor 1

Ai eu ndo sei citar nenhuma politica assim, eu até ja vi algumas coisas o pessoal
apresentando, mas eu nao sei citar projeto assim o nome nesse momento. Professor 3
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[...] nas questdes de politicas de inclusdo que a gente tenha visto é eu lembro e ai eu
vou de novo falar, porque tudo o que eu tenho visto é através do NAPNE [...].
Professor 4

A gente tem duas resolucdes, a gente tem a resolucdo n° 45, a resolucdo n° 45 ela
vem orientando as nossas a¢des no nucleo e temos recentemente a resolucéo n° 31, a
resolugdo n® 31 vem agregando também orientando a equipe multifuncional do
NAPNE composto por alguns profissionais que até entdo ainda ndo recebi [...].
Gestédo

Como observamos, 0 NAPNE, na visdo dos participantes, tem sido a principal politica
de inclusdo desenvolvida no IFAM, sendo o setor que desenvolve a maioria das acfes de
acompanhamento dos PCDS, mas que precisa ganhar mais espaco e forca dentro do instituto
por meio da difusdo e realizacdo de mais momentos de sensibilizacdo até que conquiste
espacos para o desenvolvimento de politicas e acbes que alcancem os profissionais que
atendem diariamente o aluno surdo. Verificamos como positivo a recente Resolugdo N° 31 que
vem apoiar o trabalho que o nucleo precisa desenvolver, mas que ainda precisa ser atendida
em sua totalidade a fim de alcancar os objetivos nelas previstos.

Dentro do processo de agrupamento que chegou a presente categoria verificamos uma
série de sugestdes dos participantes da pesquisa de grande relevancia, por isso precisam ser
levadas em consideracdo dentro da presente pesquisa. As sugestdes analisadas nos trouxeram
indicativos para a constru¢do do produto educacional intitulado Guia Didatico-Instrucional:
Inclusdo Escolar de Alunos Surdos — E agora o que fazer? pois diante de tantas observacoes e
ideias relevantes para a melhoria da incluséo do surdo na escola, ndo poderiamos deixar de
pensar de atender a demanda sugerida.

Destacaremos abaixo alguns excertos de sugestoes

[...] entdo toda a instituicdo precisa desde o porteiro, desde o pessoal do registro
académico, da biblioteca, todos precisam é aprender sobre o que a inclusdo né,
porque a inclusdo vai além de vocé ter um local, um banheiro que caiba um
cadeirante, um banheiro que... um local que atenda vai além disso é preciso
compreender, é preciso todos trabalharem em prol dessa integracdo, dessa incluséo.
Pedagoga 3

[...] eu acho que facilitaria muito o nosso trabalho seria a adaptacdo mesmo da
metodologia dos professores em sala de aula, a gente participou algum tempo atras,
eu participei de uma formacdo ndo aqui que vinha explicando como o professor
pode adaptar a aula dele em slides, ndo ter o slide cheio, ndo coloca os pontos
principais, coloca imagens, coloca um video pra poder fixar 0s conceitos tanto para
os alunos ouvintes como os alunos surdos, entdo acho que esse tipo de adaptacéo
metodoldgica que iria facilitar muito o nosso trabalho. Intérprete 2

Eu posso observar com o contato com os alunos que o material, as praticas didaticas,
praticas que eles possam tocar, possam visualizar, possam interagir com as cores,
com as defini¢des contextualizadas sdo materiais assim mais acessiveis ao contato é
algo que possa montar, desmontar, entdo é o que chama a atengéo deles é o que eles
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fazem mais absorcdo de informacdo [...]. Gestéo

Olha eu acho que cartilhas né pro professor que ... 0 professor pudesse pelo menos
se informar a respeito, do qué que é a deficiéncia, de como que eles ... que como a
gente pode trabalhar a inclusdo né, como que o professor pode agir em sala de aula
né, ndo sei. Professor 2

[...] entdo que é necessario a gente ainda pensar num trabalho que fosse... eu te falei
esse exemplo porque nao pode ser uma coisa magante que va afastar o professor né,
mas que fosse uma oficina é ou essas atividades que sdo mais praticas que o
professor vai 14, ele até se diverte fazendo aquilo e vai aprendendo também [...].
Professor 4

[...] quando comecasse as aulas em fevereiro precisa ter no caso uma palestra algo
que fale para os outros alunos que tem os surdos, quem séo eles, [...] explicar um
pouco sobre a cultura surda como séo as regras, entdo tudo isso pra caminhar lado a
lado pra ter essa vivéncia, entdo pra ser explicado logo no comeco pra que depois as
pessoas ja saibam que os alunos ali sdo surdos ou possuem alguma deficiéncia, pra
evitar o bullying, alguns termos que eu vejo que acontece [...]. Aluno surdo 3

Os excertos acima descrevem a necessidade que a comunidade escolar possui de ter
um conhecimento basico do processo inclusivo, seja sobre a legislacdo ou sobre as
peculiaridades minimas do publico que ir4 atender, dessa maneira além do recebimento de
orientacGes tedricas demonstra necessitar de direcionamento pratico por meio de propostas,
formagdes que os conduzam a procedimentos assertivos para a inclusédo do aluno surdo em
nivel institucional, realidade que corrobora com a fala de Cavalcanti (2016) quando relata que
todos os setores de uma instituicdo de ensino precisam conhecer as especificidades do surdo
para poder contribuir para o seu desenvolvimento em condi¢des iguais a dos alunos ouvintes.

Portanto, diante dessa demanda, tanto dos técnicos administrativos, dos alunos,
intérpretes corpo docente e demais participantes da comunidade escolar e norteados pelas trés
categorias analiticas finais da pesquisa que nos fizeram refletir sobre a importancia do
compartilhamento dos conhecimentos bésicos sobre a inclusdo escolar, a relevancia do
delineamento de um planejamento embasado por praticas pedagoOgicas integradas e o
fortalecimento e/ou a criacdo de politicas e agdes voltadas para a real inclusdo escolar do
aluno surdo, elaboramos uma proposta de produto educacional como desdobramento da
pesquisa que pudesse contribuir e/ou atenuar 0s anseios iminentes dos profissionais que atuam
nas instituicdes regulares de ensino, para isso elaboramos o Guia Didéatico-Instrucional:

Incluséo Escolar de Alunos Surdos — E agora o que fazer?
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5 GUIA DIDATICO-INSTRUCIONAL: INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS E AGORA
O QUE FAZER?

5.1 Apresentacéo

O produto educacional Guia Didatico-Instrucional: Inclusdo Escolar de alunos surdos
— E agora o que fazer? foi o desdobramento da pesquisa de mestrado intitulada Incluséo de
Alunos surdos no IFAM/CM: E agora o que fazer? foi elaborado com a finalidade de
apresentar a comunidade escolar do sistema regular de ensino, informagdes e conhecimentos
basicos sobre o processo de inclusdo escolar de alunos surdos. Por isso 0 seu objetivo é bem
amplo, pois a finalidade desse produto é alcangar ndo somente 0s processos de ensino, ou seja,
as acessibilidades pedagdgica e metodoldgica, mas também levar essas informacdes aos
diversos setores da instituicdo com intuito de contribuir na acessibilidade comunicacional,
arquitetonica e atitudinal.

Para isto, procuramos realizar a elaboracdo do produto educacional ao mesmo tempo
que iamos coletando os dados da pesquisa, pois precisavamos entender como cada
participante conforme a sua funcéo dentro da escola percebia o processo de inclusdo e como
descreviam as dificuldades vivenciadas diarias dentro do Campus Manaus Centro. Assim,
utilizando dessa realidade, recebemos diversas contribuicdes e identificamos em nossas
observagbes como pesquisadora, as necessidades postas por meio de experiéncias
compartilhadas e convivéncia com os integrantes da pesquisa.

Diante do contexto apresentado, construimos o produto em trés partes justamente por
estarmos tentando propiciar a comunidade académica a conscientizacdo de que todos fazem
parte do processo de inclusdo escolar, por isso todos precisam ter o minimo de informacdes e
identificacdo com a realidade do aluno surdo.

Por isso, a primeira parte seré constituida de informacdes instrucionais basicas sobre o
que € a inclusdo? Os conceitos de surdez, historia da educacdo do surdo, legislacbes
especificas, qual o papel do intérprete, como agir na abordagem do aluno surdo, dentre outras
questdes para a comunidade escolar ouvinte que ainda ndo tem conhecimentos aprofundados
sobre a pessoa surda, a cultura surda e a lingua brasileira de sinais.

A segunda parte abordard sobre praticas pedagogicas inclusivas para o aluno surdo,
onde destacaremos as abordagens educacionais no ensino da pessoa surda, pratica pedagdgica
docente e procedimentos metodoldgicos, procuraremos trazer orientacfes basicas sobre o

acompanhamento pedagdgico desse discente.
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A terceira parte do guia € composta por propostas de formacdes para professores,
pedagogos, gestdo, alunos ouvintes e comunidade escolar por oficinas, palestra e
planejamento pedagdgico, além de descrevermos as diversas sugestdes destacadas pelos
participantes da pesquisa para o processo de incluséo escolar.

A proposta do guia é trazer uma linguagem acessivel, por isso foi construido visando
chamar a atencdo do leitor por meio de curiosidades, aprenda mais, sugestdes de videos, livros

e filmes.

5.2 Conhecimentos Gerais Sobre Os Surdos

Para iniciarmos a nossa conversa e descobertas sobre 0s surdos precisamos entender
que para estabelecermos relagdes com o outro precisamos conhecé-lo primeiro, saber de suas
preferéncias, suas opinides e planos para futuro, dentro desse contexto o primeiro capitulo do
guia se propde a levar vocé, caro leitor a iniciar essa relacdo de aprendizagem sobre a pessoa
surda levando em conta suas peculiaridades, historia, cultura e lingua, tendo em vista sua
inclusdo na escola regular.

Assim, nosso “tour” de apresentacdo e aprendizagem sobre as pessoas surdas, iniciard
primeiramente pelos conceitos basicos referentes a inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia (pcds) a fim de nos identificarmos com o contexto que os alunos surdos sdo
inseridos na escola regular e, em seguida, nos apropriaremos de conceitos mais especificos

acerca da educacdo e vida dos surdos.

5.2.1 Entendendo um pouco sobre a diferenca entre integracéo e inclusao escolar

O processo de incluséo escolar de pessoas com deficiéncia na escola regular passou a
ser discutido na educacéo brasileira a partir das Ultimas décadas do século XX embasados nos
movimentos mundiais e nos documentos oriundos dessas mobiliza¢cbes como por exemplo a
Declaracdo de Salamanca (1994) que prople a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares. E importante ressaltar que a Constituicdo Federal Brasileira, de 1988, no
Art. 208, inciso Il ja mencionava sobre a educacéo inclusiva, mas somente, na década de 90 a
inclusdo das pcds no ensino regular ganhou forga e passou a vigorar efetivamente, devido ao
crescimento de politicas publicas educacionais fundamentadas na vertente inclusiva.

A integracdo escolar por sua vez esta presente na educacéo dos pcds desde a metade do

século XX e trabalha na perspectiva de uma educacdo que apenas recebe esse aluno sem se
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adequar as suas necessidades individuais, apenas 0s insere em contextos educacionais
regulares e espera que esses individuos se adaptem a ele, ou seja, cria um sistema excludente,
com um discurso de uma incluséo irreal, Pacheco (2016, p.35) define a integracdao como “[...]
0 processo de preparagéo e transposicao dos alunos com deficiéncia para as escolas regulares.
Nesse momento, as iniciativas ainda estdo centradas na deficiéncia, ou seja, o individuo deve
ser preparado para adaptar-se a qualquer ambiente [...]".

A realidade ¢é que, na integracdo, as praticas educativas nao sofrem alteragdes em seu
processo pedagdgico, ou seja, a metodologia, as préaticas, as atividades, as atitudes ndo sdo
adaptadas para se receber os alunos deficientes prevalecendo ainda a exclusdo deles dentro
dos sistemas regulares de ensino.

Na inclusdo escolar, é defendido o processo inverso da integracdo escolar, ou seja, a
escola com suas acdes e praticas pedagdgicas € que deve se adaptar para atender as pessoas
com deficiéncia, adaptando a sua estrutura e procurando eliminar todo e qualquer tipo de

barreira que prive qualquer aluno de ter acesso a uma educacao igualitaria.

5.2.2 O que é acessibilidade?

Lipo (2012) descreve a acessibilidade como uma condic¢éo de utilizagdo dos espagos
construidos, onde qualquer pessoa tenha a possibilidade de acesso de forma segura a
mobiliarios, equipamentos, edificagdes, meios de transporte, comunicagdo e informacéo, ou
seja, acesso a todos os espacos e meios em suas multiplas interfaces sem qualquer barreira
arquitetonica e de comunicacao.

A acessibilidade da pessoa com deficiéncia esta regulamentada por meio da Lei N°
10.098/2000 e mais atualmente também pela Lei N° 13.146/2015 que alterou algumas partes
da primeira Lei citada, inclusive colocando o seguinte texto no Art. 2°, inciso | para definir

acessibilidade

I Acessibilidade: de acordo com a legislacdo vigente é a possibilidade e condicao
de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacBes, transportes, informacdo e comunicacéo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015)

Na inclusdo escolar, a acessibilidade é fundamental, por isso as instituicdes precisam

se organizar para promover as a¢des necessarias para a garantia desse direito, no caso dos
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surdos a acessibilidade comunicacional é fundamental com a disseminagdo da lingua
brasileira de sinais — libras, que proporcionara a interacao necessaria entre surdos e ouvintes,
mas também ndo podemos esquecer que a acessibilidade arquitetdnica € necessaria para essas
pessoas, na escola, através de campainhas luminosas, placas indicativas com imagens a fim de
sinalizar os espacos e ndo apenas escritas em portugués, enfim tornar a escola acessivel para

as pcds é primordial para a sua permanéncia e éxito.

4+ Curiosidades

Vocé sabia que ao longo da historia diversas terminologias ja foram utilizadas para se
referir as pessoas com deficiéncia - pcds? Pois € as pessoas com deficiéncia ja foram
chamadas de anormais, excepcionais, portadores de deficiéncia ou pessoas portadoras de
deficiéncia, pessoas com necessidades especiais, deficientes, especiais, entre outros,

atualmente o termo usado e aceito € pessoas com deficiéncia — pcds.

+ Aprendendo mais

A Tecnologia Assistiva (TA) também é forma de acessibilidade que contribui muito na
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, pois trabalha principalmente criando recursos
que auxiliam esses alunos a terem acesso, por exemplo aos contetdos curriculares. A criacao
de materiais pedagdgicos através de recursos tecnoldgicos acessiveis faz com que o aluno

tenha mais facilidade em seu processo de ensino e aprendizagem.

Destacando a Tecnologia Assistiva

Atualmente, na Rede Federal de Ensino o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas — IFAM, através do Nucleo de Tecnologia Assistiva do Instituto Federal do
Amazonas (APOEMA/IFAM) tem centrado suas agdes de acordo Pacheco et al. (2018) na
producéo e adaptacdo de materiais didaticos e paradidaticos acessiveis, que possuem em suas
obras impressas um DVD que contém midia em &udio, audiodescri¢do, Libras e ainda a
legenda trazendo ainda mais acessibilidade as pcds. Segue a relacdo de alguns desses
materiais:

v O pequeno Saci — Autoria: Claudenilson Pereira Batista.

v Negrinho e Solimdes — Autoria: Tatyana Sampaio Monteiro.
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v Dicas de como conviver com a pessoa com deficiéncia visual — Autoria: Carlos
Alberto Bruce Fragata.

v Acessibilidade e Tecnologia Assistiva de Baixo Custo — Autoria: lona Pereira
Magalhaes.

v" Inclusdo Escolar na Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Procedimentos
basicos para a sistematizacdo das acdes de inclusdo e atendimento aos estudantes
com necessidades especificas — Autoria: Rutiléia Maria de Lima Portes.

v Conhecendo as Letrinhas — Autoria: Vera Licia Gomes Aragao.

v" Um caracol, o passarinho e a lenda do rio encantado — Autoria: Rhanayse da Silva
Costa.

v" Minhas Poesias Infantis — Autoria: Fernanda Leite Perrone.

+ SugestOes

Dica de leitura:

Quer saber mais sobre as terminologias utilizadas para as pcds?

Consulte o livro: Deficiéncia e Politica Publica: Reflexes sobre os humanos invisiveis de
Dalmir Pacheco (2016). A leitura do livro é riquissima, pois nos mostra a historia das pessoas
com deficiéncia, aborda sobre sua problematica, além de tratar das politicas publicas que
versam sobre a inclusdo. Nos anexos do livro, podemos consultar dois quadros: um sobre
Deficiéncia e ConcepcOes historias destacando época, termos e significados e valor das
pessoas e outro quadro sobre Termos e Deficiéncia sobre o que ndo devemos dizer, nem
escrever e 0 que devemos dizer ou escrever sobre as pcds.

Dica de site:

\océ quer conhecer um pouco mais sobre as legislacdo das pessoas com deficiéncia acesse 0

site da Diversa: educagdo inclusiva na pratica: https://diversa.org.br/artigos/a-legislacao-

federal-brasileira-e-a-educacao-de-alunos-com-deficiencia/

5.3 Falando sobre a pessoa surda

Nesse item explanaremos alguns conceitos para entendermos melhor sobre como

ocorre a surdez e como identificarmos o deficiente auditivo e o Surdo no contexto escolar.


https://diversa.org.br/artigos/a-legislacao-federal-brasileira-e-a-educacao-de-alunos-com-deficiencia/
https://diversa.org.br/artigos/a-legislacao-federal-brasileira-e-a-educacao-de-alunos-com-deficiencia/
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5.3.1 O que € surdez?

A surdez € caracteriza pela perda auditiva identificada pela ndo percepc¢édo dos sons, o
que ocorre é um bloqueio auditivo que, consequentemente, dificulta a fala, sendo necessario
um exame audiométrico para identificar o nivel de perda auditiva por meio da identificacdo
dos graus de percepcao sonora que podem ser classificados como leve, moderado, severo e
profundo. Souza et al. (2013) descreve que para a realizacdo do diagnostico clinico da surdez
é necessario seguir alguns passos, pois existem vérios fatores que ocasionam a surdez e
podem resultar desde uma perda leve até uma perda profunda.

Os fatores que causam a surdez sdo variaveis e também podem ocorrer por causas
desconhecidas, Monteiro; Silva; Ratner (2017) destacam que a causa pode ser congénita
durante a gestdo e o0 nascimento e adquirida apds o nascimento por consequéncia de
medicamentos, otites e até viroses, além de descrever que a surdez pode ser classificada em
perda condutiva auditiva e perda auditiva neurossensorial.

A classificacdo da perda auditiva € identificada pelo nivel do limiar auditivo, assim
quanto maior a perda, maior o limiar, sendo que para se medir os niveis de audicdo utiliza-se a
unidade de medida decibel (dB).

Silva (2008) descreve que os limiares normais da audi¢do séo de 0-20dB, a perda leve
(20 a 40 dB) seria a fala levemente prejudicada, o individuo ndo consegue perceber todos 0s
fonemas das palavras e ndo impede a aquisi¢do da linguagem; a perda moderada (40 a 55 dB)
é caracterizada pelo atraso no desenvolvimento da fala, devido a dificuldade de identificar os
sons das palavras, sendo necessario uma certa intensidade na voz para que seja percebida, a
autora ainda traz - diferentes de outros autores - a perda moderadamente severa (55 a 70 dB);
a perda severa (65-70 a 80-90 dB) a pessoa quase ndo percebe os sons, identifica ruidos
familiares, voz forte e pode demorar mais tempo para desenvolver a fala, sendo que a sua
compreensdo verbal se dara mais pela percepcdo visual e a perda profunda (> 85-90 dB) o

individuo por ndo identificar os sons, ndo consegue naturalmente adquirir a linguagem oral.

5.3.2 Quem é o deficiente auditivo?

O deficiente auditivo é o individuo que possui uma perda auditiva parcial ou total na
percep¢do dos sons. E que geralmente, a busca pelo acesso aos sons € algo convencional na
sua vida cotidiana, pois utiliza dos meios disponiveis e possiveis para ter acesso aos sons e

assim se comunicar com a sociedade ouvinte. Seja pelo uso de aparelho auditivo, seja por
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implante coclear, seja pela utilizacdo da linguagem oral sempre visa a comunicagdo oral,

portanto, em sua grande maioria nao utiliza a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

5.3.3 Quem é o Surdo?

O surdo € o individuo que possui uma perda auditiva severa e profunda ou que 0s
resquicios auditivos sdo infimos. O termo Surdo atualmente se refere aqueles que se
comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais, ou seja, 0s sons ndo sdo convencionais
em sua vida comum, pois a sua interagdo com a sociedade ocorre por meio do campo visual-
espacial que € fundamentado por caracteristicas culturais proprias que é manifestado por meio
de comportamentos diferentes da comunidade ouvinte. De acordo com Moura (2016, p.25) os
surdos se definem e se diferenciam dos deficientes auditivos: “Os denominados surdos nao
veem a si mesmos como deficientes, utilizam a lingua de sinais e valorizam sua cultura. Ja
aqueles que se reconhecem como deficientes auditivos seriam as pessoas que nao se

identificam com a cultura e identidade surda”.

4 Curiosidades

Vocé sabe como ocorre o processo auditivo? De acordo com Aragon e Santos (2015) a
orelha (orelha externa, média e interna) realiza a audicdo, ou seja, 0 processo auditivo ocorre
da seguinte forma: a orelha externa capta os sons e o transporta pelo pavilhdo e canal auditivo
até chegar ao timpano que faz vibrar os 0ssos martelo, bigorna e estribo, 0s autores explicam
que as referidas vibracdes movimentam o liquido da coclea, localizado no ouvido interno o
que permite que sinais elétricos sejam emitidos pelas extremidades dos nervos auditivos e por

fim enviados ao cérebro. Veja na figura 3 abaixo como funciona o sistema auditivo:

Figura 3: Sistema Auditivo
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Fonte: Folha Online (2003)
https://www1.folha.uol.com.br/folha/treinamento/5sentidos/te3004200328.shtml

+ Aprendendo um pouco mais

Durante muito tempo o termo surdo-mudo foi usado para se referir aos deficientes auditivos
de forma errdnea, pois nem todo surdo é mudo, a maioria dos surdos ndo fala porque nao
escuta e, portanto, ndo conseguem desenvolver a fala, mas possuem o sistema articulatorio

sem problemas. Por isso o termo correto a ser utilizado é surdo ou deficiente auditivo.

+ Sugestdes

Dica de Filme: Seu nome é Jonas.
5.4 Um pouco da historia dos surdos
A histdria dos surdos ndo se difere em sua totalidade da histéria das pessoas com

deficiéncia como um todo, pois traz uma mesma linha histérica de exclusdo e segregacdo que

se modificava de acordo com cada época, contexto e cultura vivenciados pela humanidade.


https://www1.folha.uol.com.br/folha/treinamento/5sentidos/te3004200328.shtml
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Pacheco (2016) relata que existiram diferentes formas de convivio com as pessoas com
deficiéncia que impunham procedimentos de aceitacdo ou desprezo, assim podemos constatar
as pessoas com deficiéncia, sendo mortas, isoladas do convivio social, estigmatizas, privadas
de uma série direitos que s6 mostravam a supervalorizagdo da “deficiéncia” em detrimento de
sua capacidade e potencialidade.

Strobrel (2009) traca da historia dos surdos, definindo-a em trés fases: 1- Revelacdo
cultural a maioria dos surdos ndo enfrentavam problemas educativos e até dominavam a arte
da escrita, artes, ou seja, eram sujeitos bem sucedidos; 2 - O isolamento cultural que ocorreu
apos o Congresso de Mildo em 1880 que mesmo em meio a resisténcia dos surdos proibiu o
acesso a lingua de sinais; 3 - O despertar cultural que ocorre na década de 60 com o re-
nascimento da cultura e lingua de sinais pelos ouvintes.

Como verificamos, os surdos historicamente enfrentam desafios na busca do
reconhecimento de sua identidade cultural, pois diante de uma sociedade majoritaria ouvinte
surgem diversos obstaculos que dificultam a consolidacdo da cultura surda em meio a
sociedade que possui valores culturais intrinsecos definidos e que tudo que contraria esses
principios deve ser colocado a margem por desequilibrar o que foi construido e estabelecido
ao longo da historia da humanidade.

+ Curiosidades

\océ sabia que o Congresso de Mil&o foi uma conferéncia internacional que ocorreu no ano
de 1880, na cidade Italiana de Mildo? Nesse congresso foi elaborado uma resolugédo que
proibiu o uso da lingua gestual nas escolas e colocou 0 método oralista como o mais
apropriado para a educacdo dos surdos. Essa decisdo foi tomada por educadores de surdos
ouvintes e ndo teve a participacdo dos surdos que foram 0s mais penalizados durante esse

periodo chamado comumente de “periodo obscuro da histéria educacional dos surdos”.

5.4.1 Historia dos surdos no Brasil

A histéria dos surdos no Brasil, assim como a mundial é caraterizada por processos
exclusivos e segregatorios, mas a referida situacdo comeca a tomar rumos diferenciados a
partir da década de 70 por meio de movimentos nacionais que ganharam forca na luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia.

No que se refere a historia educacional dos surdos, destacamos a criagdo no século
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XIX do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, uma escola para surdos que impulsionou o
inicio da constituicdo da Lingua de Sinais Brasileira — Libras.

No século XX, observamos no estudo realizado por Sigolo; Guerreiro; Cruz (2010), a
criacdo de uma serie legislacbes e documentos sobre as pcds, situacdo intensificada
principalmente a partir da segunda metade do século XX, por meio de um processo histérico
de leis e decretos que tratavam especificamente dos deficientes auditivos como o Decreto N°
38.700/1956 que aprovou o Regimento do Instituto dos Surdos-Mudo, a Lei N° 3.198/1957
pela qual o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passou a chamar-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) - atualmente considerado um centro de referéncia na educagéo
de alunos surdos e que criou em 2005 o curso de pedagogia bilingue.

Em 1987, temos também a criacdo da FENEIS — Federacdo Nacional de Integracdo e
Educacdo de Surdos e também ndo podemos deixar de destacar o evento que ocorreu em 1994
que trouxe grande visibilidade para a comunidade surda em nivel nacional chamada a
“Marcha Surda \enceremos” que tinha varias reinvindicacdes, sendo as principais 0
reconhecimento da Lingua Brasileira de sinais, a educacdo dos surdos em Libras e o
provimento de intérpretes em espacos publicos.

Todo o movimento realizado pela comunidade surda alcancou algumas conquistas
posteriormente com o reconhecimento da Libras como lingua oficial através da Lei N°
10.436/2002 que foi um grande marco de mudancas histéricas na vida do surdo, pois segundo
Carrieri e Espindola (2012) proporcionou a eliminacdo de uma serie de barreiras por meios
legais, além da inclusdo da disciplina de Libras no curriculo dos cursos de fonoaudiologia e
de formacédo de professores, sendo posteriormente promulgado o Decreto N° 5.626/2005 que
veio regulamentar a referida lei.

Assim, constatamos que no Brasil, nas ultimas décadas, houve um avanco
consideravel no que diz respeito a regulamentacdo e possibilidades educativas da pessoa surda,
mas que ndo sdo suficientes para uma inclusdo plena, pois ainda sdo necessarias mudancas
significativas no contexto escolar tradicional, tais como: aumento dos recursos das
instituicbes para o provimento de materiais didaticos-pedagdgicos adaptados, capacitacfes
formativas e as mobilizacOes necessarias para proporcionar as condi¢Oes bésicas para a

concretizacdo de um ensino inclusivo.

4+ Curiosidades

\océ sabia que o INES foi fundado no ano de 1857 por Dom Pedro Il e o Padre surdo Francés
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Huet com o nome de Instituto Imperial dos Surdos-Mudos. O seu regime de funcionamento

era na forma de internado, visto que recebia estudantes do sexo masculino de todo o pais.

+ Sugestdes

Dica de video: A vida em Libras — Historia do surdo

Endereco eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=ARnqw9U1TDc

5.5 Lingua Brasileira de Sinais — Libras

A lingua brasileira de sinais — libras é a lingua oficial da comunidade surda brasileira
sendo caracterizada como visual-gestual e de acordo com Garcia; Pereira; Fontoura (2010,
p.17) ¢ “articulada por meio das maos e das expressdes faciais e corporais” e possui uma
estrutura gramatical propria, por isso € uma lingua e ndo uma linguagem.

Quadros; Karnopp (2004) relata que as linguas de sinais ndo sao diferentes das linguas
orais apenas a sua modalidade que é visuoespacial a diferencia, assim expressam conceitos
abstratos, ou seja, é possivel a expressdo de qualquer conceito. E uma lingua onde as
informac0es linguisticas sdo recebidas pelos olhos e feitas com as mé&os.

A lingua de sinais possui cinco parametros sdo eles: 1. Configuracdo de mdos; 2. Ponto
de articulagéo; 3. Movimento; 4. Orientacdo/Direcionalidade; 5. Expressao facial/corporal.

Como percebemos, os sinais ndo sdo feitos de qualquer maneira ou fora de um
contexto, até porque possuem caracteristicas proprias que precisamos conhecer para podermos

conseguir conversar com os surdos, respeitando a estrutura gramatical da sua lingua materna.

4 Curiosidades

\océ sabia que a lingua de sinais ndo é universal? Na realidade, de acordo com Quadros;
Karnopp (2004) em cada pais existe uma lingua de sinais, dessa forma a lingua de sinais
brasileira é diferente da lingua de sinais americana, ou seja, sao linguas distintas, até havendo

dialetos nas referidas linguas.

+ Aprendendo mais

De acordo com Garcia; Pereira; Fontoura (2010), a Lingua Brasileira de Sinais ndo € o

portugués sinalizado, exemplificam essa afirmacdo ao destacarem que a interpretacdo de


https://www.youtube.com/watch?v=ARnqw9U1TDc
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libras para o portugués ou do portugués para libras ndo é realizado por meio de sinais soltos,

sendo necessario combinar os sinais de forma inteligivel.

5.6 Lingua e Cultura Surda

O surdo, por se comunicar com o mundo pela forma visual, possui singularidades
linguisticas e culturais especificas que os identificam, Garcia; Pereira; Fontoura (2009) dizem
que a identidade do surdo esté ligada a sua forma de comunicagdo, assim a construcao de sua
cultura esta embasada em suas experiéncias visuais, sendo a libras, de acordo com a autora, a
propria construcdo da identidade do surdo fazendo parte dessa cultura: sua histéria, arte e
educacéo.

Quadros e Schmiedt (2006, p.13) destacam que “As linguas expressam a capacidade
especifica dos seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e 0s
padrdes sociais de um determinado grupo social”. Assim, o processo de construgdo da
identidade surda € realizado pelo empoderamento da concepcdo da lingua como meio de
expressao e como destaca Garcia; Pereira; Fontoura (2009) a libras € o instrumento decisivo
no desenvolvimento das potencialidades do surdo, pois permite que ele seja autbnomo, capaz
de agir e intervir na sociedade.

Apesar de hoje, questdes de aceitacdo da cultura surda estarem fortalecidas no brasil, a
luta pelo reconhecimento dos seus direitos e da lingua brasileira de sinais durou décadas,
sendo marcada por um forte engajamento dos proprios surdos que lutaram por uma mudanca
imediata e definitiva que respeitasse a sua cultura, Lebedeff (2016) cita que esse movimento
iniciou na década de 60 e ganhou forca nos anos 90, por meio da organizacdo da comunidade
surda que reivindicou o reconhecimento da lingua de sinais, além dos movimentos
internacionais que influenciaram o governo a repensar a educacgéo das pcds.

Portanto, a cultura e a identidade surda se constituem em um processo de
compartilhamento (experiéncias visuais surdas), respeito e reconhecimento das formas de
entender e interpretar o ambiente e a sociedade como pessoas conscientes e cientes dos seus

direitos.

+ Curiosidades

Vocé sabe como surgiu o setembro azul? Foi uma mobilizacdo nacional da comunidade surda

que ocorreu em defesa dos direitos dos surdos desdobrados em questdes principais da época
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como o ndo fechamento do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES e o direito de
uma escola bilingue para os surdos. Nesse més também se comemora o “Dia Nacional da

Lingua de Sinais”, “Dia Nacional do Surdo” e “Dia Internacional dos Surdos”.

+ Aprendendo mais

A escola bilingue para os surdos traz a proposta de ensino por meio da lingua de sinais como
primeira lingua dos surdos (L1), portanto o ensino deve ser realizado em libras e a lingua
portuguesa seria a segunda lingua dos surdos (L2). Moura; Lodi; Harrison (1997) dizem que o
bilinguismo é uma nova proposta na educacédo de surdos que defende a lingua de sinais como
principal meio para o desenvolvimento cognitivo e social do surdo, portanto considera a
Lingua de Sinais como sua primeira lingua (L1) e no caso do Brasil a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, na forma escrita (L2).

+ Sugestdes

Dica de Consulta: Gostaria de saber mais sobre o setembro azul, consulte o site Libras.
Endereco eletrénico: http://www.libras.com.br/setembro-azul
Dica de Video: Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil

Endereco Eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=oxscYK9Xr4M

5.7 Conhecendo o tradutor e intérprete de lingua de sinais e sua importancia na incluséo

escolar

O tradutor e intérprete de lingua de sinais tem sua profissao regulamentada pela Lei N°
12.319/2010, segundo a qual as atribui¢cdes do profissional no exercicio de sua competéncia
sdo a efetuacdo da comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa, alem de constar a
interpretacdo nas instituicdes de ensino, nas atividades didaticos-pedagdgicas e culturais,
visando a viabilizacdo do acesso aos contetdos curriculares.

No que diz respeito & formacao do Tradutor e Intérprete de Libras a referida Lei no Art.

4° diz que:

A formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em
nivel médio, deve ser realizada por meio de: | — cursos de educacdo profissional


http://www.libras.com.br/setembro-azul
https://www.youtube.com/watch?v=oxscYK9Xr4M
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reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il — cursos de extensdo universitaria;
e Il — cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e instituicGes credenciadas por Secretarias de Educagéo.

Paragrafo Unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das instituicBes referidas no inciso IlI.
(BRASIL, 2010)

Com a politica de inclusdo escolar de surdos em escolas regulares de ensino e visando
a garantia da lei, a presenca do profissional intérprete se tornou imprescindivel para a
efetivacdo do processo inclusivo, sendo de acordo com Silva e Santana (2012) sua principal
funcdo a interpretacdo, ou seja a comunicagdo entre o surdo e 0 mundo ouvinte realizando a
funcao de mediador e néo facilitador.

Ainda segundo as autoras, o trabalho de interpretacdo deve ser desenvolvido no
ambiente escolar em constante parceria com o0s professores por meio de um planejamento
integrado e 0 acesso aos materiais e conteldos antecipadamente, visando uma boa
aprendizagem do aluno surdo, ndo sendo sua atribuicdo educar ou conduzir a aula, pois seu
papel principal em sala de aula sera realizar uma mediagdo comunicativa.

Assim, destacamos que o seu papel em meio a sociedade ouvinte é fundamental para a
acessibilidade dos surdos no ambiente escolar regular, sendo de acordo com Kotaki e Lacerda
(2018) um forte colaborador na construgdo de praticas pedagdgicas adequadas e no

desenvolvimento do aluno surdo.

4+ Curiosidades

Vocé sabia que o intérprete possui um codigo de ética? O codigo de Etica dos Interpretes os
orienta em sua atuacdo e faz parte do Regimento Interno do Departamento Nacional de
Intérpretes (FENEIS).

+ Aprendendo mais

Vocé sabe 0 que é um alfabeto datilolégico ou manual? Silva (2008) o define como um
sistema que corresponde a uma configuragdo particular da médo para cada letra do alfabeto
escrito. Esse sistema também é utilizado principalmente para palavras que ndo tem sinal em

libras.

Agora que tal aprendermos o alfabeto e os nimeros em libras! Vejamos a figura 4:
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Figura 4: Alfabeto Manual.

Alfabeto em Libras
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Fonte: Figura retirada do Curso de Libras on-line (http://www.cursodelibras.org)

+ Sugestoes

Dica de Livro: Intérprete Educacional: politicas e praticas em sala de aula inclusiva de
autoria de Neiva de Aquino Albres.
Dica de Video: Libras/Aluno Surdo: Melhor lugar para ele ficar em sala de aula.

Endereco Eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=Bd5XTPc_3Kc

5.8 Préticas Pedagdgicas Inclusivas para Alunos Surdos

A segunda parte abordara sobre a pratica docente em salas de aulas inclusivas por isso
destacaremos as abordagens educacionais no ensino da pessoa surda e procuraremos trazer
orientacGes béasicas sobre a aprendizagem do aluno surdo e exemplos de préticas pedagdgicas
inclusivas.


https://www.youtube.com/watch?v=Bd5XTPc_3Kc
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5.8.1 Educacéo do Surdo: Abordagens Educacionais

Ao longo da histdria educacional do surdo, a principal abordagem educacional
utilizada foi a oralista onde os surdos eram ensinados a falar, recebiam estimulos auditivos e
praticavam a leitura labial, para que esse objetivo fosse alcancado Souza et al. (2013, p.70)
descreve que utilizavam-se técnicas de “treinamento auditivo, desenvolvimento da fala ¢ a
leitura labial”, além da valorizag¢ao de préteses e implantes cocleares, sendo esse método uma
estratégia para inclusdo do surdo na sociedade, ou seja, integrar o surdo na comunidade
ouvinte.

A abordagem oralista cede lugar a outras abordagens educativas devido ao
fortalecimento da cultura surda e a luta pelo seu reconhecimento, acompanhada da evolucéo
historica das leis de ensino, surgindo assim a comunicacao total que de acordo com Souza et
al. (2013, p.70) defende que o surdo pode utilizar todas as formas de comunicacdo oral e
gestual para se desenvolver linguisticamente trazendo uma flexibilizacdo, mas ainda com o
objetivo de atender a lingua oficial do pais, sendo os sinais trabalhados dentro da estrutura e
ordem da lingua oral.

Como essa nova abordagem também ndo atendeu de forma plena a formacdo dos
surdos até porque a lingua oral é distinta da lingua de sinais surge o bilinguismo que é uma
abordagem educativa que considera a valorizacéo das particularidades do aluno surdo. Moura;
Lodi; Harrison (1997) relatam que é uma nova proposta na educacgdo de surdos que defende a
lingua de sinais como principal meio para o desenvolvimento cognitivo e social do surdo,
portanto considera a Lingua de Sinais como sua primeira lingua (L1) e no caso do Brasil a
Lingua Portuguesa como segunda lingua, na forma escrita (L2).

Como vemos a educacao dos surdos passou por varias fases até chegarmos ao contexto
educacional atual que ainda requer muitas mudancas para que a implementacdo e
solidificacdo de um ensino que reconheca e se adeque as singularidades do aluno surdo,

conspirando a sua condicdo linguistica e cultural.
+ Curiosidades
\océs sabiam que os surdos defendem uma proposta bilingue de educacdo? Em sua grande

maioria, os Surdos ndo sdo a favor das escolas inclusivas, defendem a escola de surdos, onde

devem primeiramente dominar a lingua de sinais e posteriormente o portugués que deve ser
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aprendido na sua modalidade escrita, respeitando a sua condi¢do de ser bilingue e bicultural.

+ Sugestdes

Dica de Video: Gostaria de saber como o surdo pensa? Dé uma olhada no video de Rebeca
Nemer com Claudio do Rosario.

Endereco Eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=aWqdc2kixoU

5.8.2 Préticas pedagdgicas docente na inclusédo

A pratica pedagdgica do professor em sala de aula ndo deve ser norteada por acGes
isoladas ou descontextualizadas, pelo contrario as acdes devem ser planejadas de forma
sistematica e contextualizada, visando a um dos objetivos principais do ensino que é a
aprendizagem discente. Mas, nem sempre alcancar esse objetivo é tdo facil ou rapido, por isso
€ necessario, continuamente, repensar e recomecar com novas estratégias e metodologias que
nos ajudem no processo de ensino e aprendizagem.

No contexto da incluséo de pessoas com deficiéncia, essa pratica pedagogica reflexiva
precisa ser realizada ainda mais rotineiramente, até porque peculiaridades no ensino devem
ser levadas em consideracdo nas acdes desenvolvidas na sala de aula no acompanhamento
desse aluno. Dorziat (1999, p.184) relata que a “A pratica pedagogica é construida, portanto, a
partir das concepcBes de sociedade, individuo e ensino dos sujeitos que apreendem,
interpretam e atuam sobre essa pratica”.

Dessa forma, a busca em compreender o nosso aluno em sua totalidade é essencial
para uma pratica pedagogica inclusiva de sucesso, sendo, no caso do surdo, 0 primeiro passo
seria a valorizacdo da lingua de sinais e a busca docente pelo seu dominio, pois de acordo
com Dorziat (1999) é um dos critérios basicos para os surdos terem acesso e sem restricdes ao
saber sistematizado, apesar de ndo ser a unica solugdo dos problemas educacionais dos surdos,
assim como a lingua oral ndo é a solugéo para o ensino dos ouvintes.

Mas, apesar do uso da lingua de sinais ndo ser a solucdo para as dificuldades
educativas dos surdos, Conceicdo (2011) afirma que a sua utilizacdo faz toda a diferenca,
principalmente nas aulas de lingua portuguesa, por meio de sua contextualizacdo, recursos
visuais e ainda reitera que a efetivacdo da educacdo dos surdos ndo é uma questdo de escolha
entre as duas linguas, mas a existéncia das duas de forma concomitante.

Em segundo, podemos destacar a questdo de ver a pessoa surda, como um sujeito de


https://www.youtube.com/watch?v=aWqdc2klxoU
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potencialidades e que, como qualquer outro aluno, possui competéncia de aprender, caso lhe
seja concedida essa oportunidade. A Resolucdo N° 2/2001 cita no Art. 4° inciso Il, essa
questdo ao descrever o reconhecimento e a valorizagdo das suas diferencas e potencialidades
devem ser asseguradas no processo de ensino e aprendizagem.

Um terceiro aspecto que destacamos de fundamental importancia no desenvolvimento
da pratica pedagogica docente na incluséo é a realizacdo de um diagnostico inicial a fim de
verificar os conhecimentos prévios do discente a fim de partir para o segundo momento que
seriam as adaptacdes metodoldgicas e a contextualizacdo dos contetidos no sentido de criar
condigOes e meios para uma real aprendizagem do aluno surdo. Essas adapta¢es devem ser
tracadas de maneira intencional visando o alcance das especificidades dos alunos e o seu
desenvolvimento académico com base em uma didatica e recursos visuais.

As adaptagdes no processo inclusivo podem e devem ocorrer em Varios niveis do
curriculo, de acordo com o documento do MEC, Pardmetros Curriculares Nacionais
Adaptac6es Curriculares (BRASIL, 1999) podem ser de pequeno e de grande porte ou
pequeno porte, referente a de pequeno porte ou nao significativas podem ser organizativas,
relativas aos objetivos e conteudo, avaliativas, nos procedimentos didaticos e nas atividades e
na temporalidade, podendo o professor por meio de ajustes contextualiza-la em suas aulas.

Uma quarta situacdo que influencia diretamente no trabalho docente, pois é uma
mudanca que envolve diversos fatores em nivel macro e outros profissionais da educacdo é a
reorganizacdo nas propostas educacionais das instituicdes para que se adequem ao modelo da
escola inclusiva que estamos atualmente inseridos e amparados legalmente, a Resolu¢do N°
02/2001 descreve que além dos sistemas de ensino realizar a matricula na rede regular de
ensino deve assegurar as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade por meio de
recursos humanos, materiais e financeiros.

Como verificamos, o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inclusiva docente
requer diversos fatores como conhecimento, envolvimento, reviséo de conceitos, adaptacdes
metodologicas e reorganizacdo de propostas educacionais que requerem um trabalho intenso,
planejamento integrado, capacitacdo docente e um trabalho cooperativo que retorne para o
aluno surdo através da viabilizacdo de um ensino adequado a sua realidade politica,

linguistica e cultural.

4+ Curiosidades

Mas, afinal de que forma o surdo aprende? Como ocorre a aprendizagem desse aluno?
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O surdo é uma pessoa que apreende o mundo principalmente pela forma visual, por isso
aprendem mais facilmente pela forma visual, por isso a importancia do uso de métodos

visuais de comunicagdo em seu processo de ensino e aprendizagem.

+ Aprendendo mais

O trabalho de uma equipe técnico-pedagogica envolvida no processo de inclusdo e
acompanhamento do aluno surdo é imprescindivel, pois resultard em préticas pedagdgicas e
estratégias metodoldgicas mais assertivas por meio de um planejamento sistematizado,

integrado e colaborativo.

DICAS: ATENCAO EQUIPE PEDAGOGICA SEMPRE QUE FOR FAZER ALGUM
COMUNICADO NA SALA DE AULA PROCURE LEVAR AS INFORMACOES
IMPRESSAS OU PELO MENOS ESCREVA NO QUADRO PARA FICAR VISIVEL A
INFORMACAO PARA O ALUNO SURDO.

+ Sugestoes

Indicacdo de Livro: O que todo pedagogo precisa saber sobre libras: os principais aspectos e

a importancia da lingua brasileira de sinais - Autor: Eduardo de Campos Garcia

5.8.3 Procedimentos Metodologicos para a inclusdo do aluno surdo

Sabemos que para a realizagdo do processo educativo como um todo, ndo existe um
caminho Unico para um ensino eficaz, na educacdo dos surdos também ndo existe uma
metodologia milagrosa ou Unica que leve a uma aprendizagem plena do aluno surdo. Mas
existem procedimentos metodologicos que podem contribuir para uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada que seja compreendida por esse estudante, Gongalves e Festas
(2013) relatam que os surdos aprendem de maneira diferente, por isso as metodologias
utilizadas devem ter forma visual, além de estar ligada a cultura surda, a fim de se encaminhar
para a efetivacdo da incluséo.

Dentro dessa realidade de aprendizagem Ducatti e Villwock (2014) defendem a ideia
que para o estudante surdo alcancar uma aprendizagem significativa deve ser envolvido em

atividades atrativas e que fagcam parte do seu cotidiano, exemplifica essa afirmagédo ao tratar
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sobre o ensino de calculos matematicos que precisam ser contextualizados para o
desenvolvimento do raciocinio légico nos processos cognitivos por meio de aulas com
materiais concretos e em laboratorio de informatica, além de tarefas que facam parte do seu
dia a dia. Assim as ac¢Oes pedagdgicas devem ser claras e estruturadas de forma a alcancar a
aprendizagem.

As estratégias metodoldgicas para a inclusdo do aluno surdo podem ser as mais
variadas possiveis e requerera do professor e equipe multiprofissional da escola também
inovagéo e flexibilizagdo visando a interagdo entre surdos e ouvintes e a quebra de barreiras

para o processo inclusivo do aluno surdo.

+ Aprendendo mais

\océ sabia que, atualmente diversos materiais didaticos, produtos educacionais, sequéncias
didaticas tém sido criados para orientar e auxiliar a pratica docente em determinadas
disciplinas e contedo? Exatamente esse € um trabalho de engajamento e comprometimento,
portanto para saber mais sobre esses produtos fagca pesquisas em sites de mestrados

profissionais e experiéncias exitosas na educacao de surdos.

+ Sugestdes

Dica de leitura: Livro “Tenho um aluno surdo e agora? Introdugdo a Libras ¢ Educagdo de
Surdos” - Organizadoras: Cristina Broglia Feitosa de Lacerda; Lara Ferreira dos Santos.
(diversos autores)
Dica de Site:
Quer encontrar propostas de produtos educacionais na area da inclusdo escolar, consulte os
sites abaixo:

= Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnologia - MPET.

Endereco Eletronico: http://mpet.ifam.edu.br/
= Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica - PROFEPT

Endereco Eletronico: http://www?2.ifam.edu.br/profept

5.8.4 Orientacgdes basicas no acompanhamento pedagogico do aluno surdo

O processo de incluséo escolar do aluno surdo na realidade da escolar regular requer


http://mpet.ifam.edu.br/
http://www2.ifam.edu.br/profept
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atencdo, organizagdo e planejamento, além de profissionais qualificados que possam garantir
um atendimento adequado. Mas, ndo podemos esquecer também gue no caso especificamente
do aluno surdo o acompanhamento pedagdgico, conforme Zanata (2005) deve ser aliado a
estratégias educativas que perpassem pela questdo da comunicacao.

Dentro desse contexto listamos abaixo algumas orientacdes e dicas fundamentais para
nortear o trabalho docente em sala de aula e dos demais profissionais que atuardo diretamente
com esse aluno.

Assim, destacamos abaixo algumas orientagfes e dicas no acompanhamento

pedagdgico ao aluno surdo:

- Procure posicionar-se sempre de frente para o aluno surdo;

- Falar compassadamente, com a intensidade de voz normal para facilitar a traducdo do
intérprete para o aluno surdo;

- No caso da presenca de deficiente auditivo também fale compassadamente, em um
tom de voz mais intenso ou fale mais proximo do aluno e caso ele faca leitura labial
posicione-se de frente para o aluno;

- Ao tentar chamar a atencdo do aluno surdo para si, utilize a forma visual por meio de
um toque no braco ou chamando sua aten¢do no campo visual, evite puxa-lo ou tocé-lo
bruscamente;

- Utilize de enunciados mais curtos e diretos nos exercicios ou atividades avaliativas;

- Ao utilizar videos fique atento a existéncia de legendas e janela de interpretacdo em
libras;

- Planeje suas aulas expositivas e conceituais da forma mais visual possivel com o uso
de ilustragdes, fotografias, figuras ou desenhos;

- Trabalhe os assuntos com palavras ou frases chaves;

- Utilize recursos tecnoldgicos em suas aulas;

- Utilize softwares que possibilitem a experiéncia visual,

- Utilize de estratégias como apresentacGes, dramatizacgdes, entre outros;

- Trabalhe com atividades cooperativas em duplas ou grupos e também por projetos
visando a interagéo entre surdos e ouvintes;

- Trabalhe utilizando dicas e sugestoes;

- Procure o local adequado para o surdo sentar na sala de aula, visando uma maior
proximidade com o professor e a facilitacdo do trabalho de traducéo e interpretacéo;

- Evite interromper a traducéo e interpretacdo, principalmente ndo passando no meio ou
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na frente do aluno e intérprete;

- Utilize de recursos diversos como jogos (jogo da memoria, cruzadinhas visuais, caca
palavras visuais), entre outros;

- Ofereca material de apoio como apostilas, resumos, indicacdes de site, livros, videos
antecipadamente para o aluno surdo e para o intérprete;

- Caso seja necessario, revise ou repita o conteudo;

- Ao fazer a chamada olhar para o aluno e apontar com a méo ou fazer o seu sinal;

- Utilize de avisos visuais, principalmente quando forem referentes a atividades
avaliativas, convocagdes ou assuntos importantes;

- Realize adaptacdes metodoldgicas em suas aulas;

- Utilize problemas por meio de ilustracdes;

- Use nas atividades charges;

- Utilize espacos alternativos no processo de ensino e aprendizagem como laboratdrios,
espacos abertos, sala de videos, entre outros;

- Mostre a figura e espere a visualizacao;

- Utilize de slides e impressdes coloridas;

- Usar de exemplos cotidianos ou comuns e as histérias de vida cotidianas;

- Organize reforgos paralelos;

- Adaptacdo de vocabulario complexos para vocabularios mais acessiveis;

- Trabalhe com historias em quadrinhos, pois € um recurso muito positivo no processo
de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

Como observamos, sdo diversas dicas e orientagbes que devemos conhecer para

podermos desenvolvé-las no acompanhamento pedagdgico do aluno surdo, visando sua

inclusdo no contexto escolar.

4+ Curiosidades

Vocé sabia que a aplicacdo de ferramentas tecnologicas facilita a aprendizagem do aluno
surdo? A tecnologia oferece alternativas acessiveis para a comunicacao do surdo também e de
acordo com o Brasil Monografias Escolares atualmente temos o Facebook, o Whats app, 0
software Vlibras, WIKILIBRAS, Hand Talk, ProDeaf, o conversor de texto Rybena online e
TLIBRAS.

+ Sugestdes
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Indicacéo de video: Didéatica e Educacédo de Surdos.

Endereco Eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=koFjliCVM5Q

5.9 Propostas de Formacdo para a Inclusdo de Alunos Surdos para Professores, Alunos e

Técnicos Administrativos Ouvintes

5.9.1 Proposta 1 - Oficina de Integracdo para alunos ouvintes de salas de aulas inclusivas

Objetivo: Promover a reflexdo sobre o processo de inclusdo dos (as) alunos (as) surdos na
turma.
Publico Alvo: Alunos ouvintes e surdos
(Organizar a sala com as cadeiras em circulo)
- Boas Vindas (Logo no inicio, o organizador da oficina deve entregar o alfabeto em libras
para todos os participantes, pedir pra que eles treinem o0 seu nome)
- Dinamica: As dificuldades da pcd na inclusao

Como fazer: os alunos deverdo ficar em pé em circulo, apds devem ser escolhidos dois
alunos que ficardo de fora do grupo e tentardo entrar no circulo, mas os demais fardo de tudo
para impedir que eles consigam entrar.

Objetivo da dinamica: Trazer a reflexdo sobre como é dificil ser inserido em um
contexto, onde as demais pessoas ndo colaboram ou participam para que essa incluséo ocorra.

Dica: O organizador da dinamica pode comparar as dificuldades do aluno surdo na
inclus&o escolar.
- Din&mica Telefone sem fio

Como fazer: os alunos deverdo fazer uma fila e um alunos surdo devera falar uma
palavra ou frase em libras que devera ser passada aluno por aluno, até o final da fila, o Gltimo
aluno devera fazer em libras a mensagem que chegou ateé ele.

Objetivo da dindmica: conscientizar os alunos ouvintes da dificuldade de comunicagéo
que os alunos surdos possuem em um ambiente de ouvintes, além de incentivar a todos a
buscarem aprender pelo menos os sinais basicos para uma comunicacao em libras.

Dica: Trabalhar questdes sobre acessibilidade comunicacional.
- Video: Folha explica os desafios da educacao de surdos

Endereco eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=fsdBJTK6-TE

- Roda de Conversa (cada participante que se disponibilizar a falar devera se apresentar

falando o seu nome em libras e depois dizer o seu sinal, caso ndo tenha sinal os alunos surdos


https://www.youtube.com/watch?v=koFjliCVM5Q
https://www.youtube.com/watch?v=fsdBJTK6-TE
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presentes poderdo dar um sinal ao participante)

Tema Geral: Inclusdo escolar dos alunos surdos

v Explanagédo sobre o tema;

v’ Participacdo dos alunos;

Materiais para oficina: Data show, caixa de som, adaptador, alfabeto em libras impresso.

5.9.2 Proposta 2 — Oficina: Inclusdo das pessoas com deficiéncia: Os desafios do cotidiano

escolar

Objetivo: Promover um ambiente de didlogo sobre os desafios inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia.
Publico Alvo: Professores, pedagogos, administrativos.
(Organizar a sala com as cadeiras em circulo)
Roteiro
- Boas Vindas
- Apresentacao (Nome, area de formacéo e setor de lotacao).
- Dindmica: Como incluir sem conhecer

Como fazer: Levantar um dialogo sobre os desafios da inclusdo da pessoa com
deficiéncia segurando uma caixa com o embrulho para presente amassado com um papel de
presente de cor apagada e outra caixa bem embrulhada com um papel de presente com uma
cor vibrante. Em seguida destacar questdes como: pré-julgamento, preconceito contra as pcds,
deficiéncia e potencialidades, atitude docente frente a inclusdo, comprometimento, revisao de
conceitos e praticas pedagogicas.

Objetivo da dinamica: Refletir sobre o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncias levando em consideracao suas peculiaridades e potencialidades.
-Roda de Conversa

Metodologia de trabalho: Trabalhar o texto de Sassaki (2003) A educacéo Inclusiva e 0s
obstaculos a serem transpostos, tendo como objetivo os desafios da inclusdo escolar. Em
seguida dividir grupos de trabalho.

Divisédo dos participantes da oficina em grupos de trabalho.

» Atividades dos grupos de trabalho:
» Grupo 1 — Listar as possibilidades de inclusdo educacional para alunos surdos.
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« Grupo 2 - Listar as possibilidades de inclusdo educacional para alunos com
deficiéncia fisica.

 Grupo 3 — Listar as possibilidades de inclusdo educacional para alunos com
deficiéncia visual.

 Grupo 4 - Listar as possibilidades de inclusdo educacional para alunos com
deficiéncia intelectual.

» Apresentacdo dos relatérios de cada grupo

- Encerramento: Video Convivéncia

Endereco Eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo

Materiais para oficina: Data show, caixa de som, adaptador, caneta. papel oficio.
Referéncia: SASSAKI, R. A educacdo inclusiva e os obstaculos a serem transpostos.
Entrevista concedida ao JORNAL dos professores, 6rgdo do Centro do Professorado Paulista,
no. 343, fevereiro, 2003.

5.9.3 Proposta 3 - Oficina: Educacéo e Inclusdo Escolar de Surdos

Obijetivo: Conhecer as legislagdes e os procedimentos metodoldgicos bésicos para a inclusdo
escolar do aluno surdo.
Publico Alvo: Professores e equipe multiprofissional.
(Organizar a sala com as cadeiras em circulo)
Roteiro
- Boas Vindas
- Dindmica: Comunicacao Visual
Como fazer: Colocar um video sem audio e deixar as imagens passando por um tempo,
até perceber certa inquietacdo entre os participantes.
Objetivo da dinamica: Sensibilizar os participantes da oficina das dificuldades de
comunicacdo que o surdo enfrenta na escola inclusiva, onde nem todos sabem libras.
- Video: Avida em Libras/Historia dos Surdos

Endereco Eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=ARnqw9U1TDc

- Roda de Conversa
Levantar uma discussdo sobre os aspectos legais da educacdo e inclusdo escolar dos
surdos na escola regular referente a praticas pedagdgicas e estratégias metodoldgicas.

Trabalhar os textos:



https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo
https://www.youtube.com/watch?v=ARnqw9U1TDc
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v" Educacdo Inclusiva para surdos e as politicas vigentes - Mariana de Lima lsaac
Leandro Campos (2018).

v’ Estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos- Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda; Lara Ferreira dos Santos; Juliana Fonseca Caetano (2018).

Apds dividir grupo de trabalho.
Divisdo dos participantes da oficina em grupos de trabalho.

» Atividades dos grupos de trabalho: Cada grupo devera escolher uma disciplina e
elaborar um plano de aula e depois apresentar listando possibilidades e dificuldades no
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem do surdo.

» Apresentacdo dos planos de aula de cada grupo

Materiais para oficina: Papel Oficio, caneta, data show, caixa de som.

Referéncia:

CAMPOS, Mariana de Lima Isaac Leandro. Educacdo Inclusiva para surdos e as politicas
vigentes. In: LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira dos. (Orgs).
Tenho um aluno surdo, e agora? Introducdo a Libras e educacdo de surdos. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2018.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira dos; CAETANO, Juliana
Fonseca. Estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos surdos. In: LACERDA, Cristina
Broglia Feitosa de; SANTOS, Lara Ferreira dos. (Orgs). Tenho um aluno surdo, e agora?

Introducéo a Libras e educagéo de surdos. S&o Carlos: EQUFSCar, 2018.

5.9.4 Proposta 4 — Planejamento Pedagdgico: Processo de ensino e aprendizagem dos alunos

surdos ingressantes

Objetivo: Conhecer sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo e planejar
acoes inclusivas para o ano letivo.

Publico Alvo: Intérpretes, professores, pedagogos e gestao.

(Organizar a sala com as cadeiras em circulo)

Roteiro

- Boas Vindas

- Video: O papel do professor frente a inclusdo — o aluno surdo

Endereco Eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=A0U_ehEgjHQ

- Video: Projeto de Integracdo de Alunos Surdos no Ensino Regular

Endereco Eletronico: https://www.youtube.com/watch?v=01HxazaAAZE



https://www.youtube.com/watch?v=AOU_ehEgjHQ
https://www.youtube.com/watch?v=O1HxazaAAzE
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- Roda de Conversa (a roda de conversa tem como finalidade proporcionar o primeiro
contato entre professores, interpretes e tema em questdo para assim iniciar um planejamento
de acompanhamento e ac¢des para a inclusdo no ano letivo ou semestre letivo.
Primeiro dia
1° momento:
v Apresentacdo dos alunos surdos por meio de fotos.
v Explanacdo sobre o tema: Como realizar esse acompanhamento do aluno surdo no ano
letivo.
v Apresentar as ideias principais dos textos sugeridos.
2° momento: Exposicao das expectativas e desafios
3° momento: Diviséo de grupos de trabalho:
1° grupo — Acessibilidade atitudinal
2° grupo — Acessibilidade metodoldgica
3° grupo - Acessibilidade comunicacional
4° grupo — Acessibilidade arquitetdnica
5° grupo — propostas sobre a capacitacdo profissional e planejamento para a atuacdo
com o aluno surdo durante o ano letivo.
Materiais para oficina: Data show, caixa de som, adaptador, Slides, caneta, papel oficio.

Sugestdes de textos sobre acessibilidade para trabalhar na oficina:

LIPPO, Humberto. Para um conceito de Acessibilidade. In: LIPPO, Humberto. Sociologia da
acessibilidade e reconhecimento politico das diferencas. Canoas: Ed. Ulbra, 2012.
SCHNEIDER, Laino Alberto. Acessibilidade e Politicas Publicas. In: LIPPO, Humberto.
Sociologia da acessibilidade e reconhecimento politico das diferencas. Canoas: Ed. Ulbra,
2012.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: acessibilidade no lazer, trabalho e educacdo. Revista
Nacional de Reabilitagédo, Séo Paulo, p. 10-16, Ano XII, mar./abr. 2009.

Segundo dia
Elaboracdo de um plano de trabalho anual.

- Esse momento os participantes da oficina utilizardo para compartilnarem e
sistematizarem os resultados dos trabalhos do primeiro dia da oficina para elaboragdo de um

plano de trabalho anual.
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5.9.5 Proposta 5 — Palestra: Inclusao escolar de surdos na escola regular

Objetivo: Apresentar a comunidade ouvinte da escola orientacdes basicas referente a inclusdo
de alunos surdos na escola.
Publico Alvo: Comunidade escolar como um todo

Iniciar a palestrar com o video:

- Video: Folha explica os desafios da educacéo de surdos

Endereco eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=fsdBJTK6-TE

Questdes a serem abordadas na palestra
v Aspectos legais da inclusdo escolar: Leis da inclusdo, acessibilidades.
v Referenciar aspectos Fundamentais para a inclusdo do surdo: como lingua e cultura;
v Enumerar procedimentos basicos para o0 atendimento dos alunos surdos dentro da
escolar;
v’ Sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia da participacdo e envolvimento

de todos no processo inclusivo.

5.10 Sugestdes para o processo de inclusdo escolar

Como durante o desenvolvimento da pesquisa de mestrado intitulada “A Inclusdo de
Alunos Surdos no Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Campus Manaus
Centro: E Agora O Que Fazer?”, inumeras sugestdes de melhoria, aperfeicoamento e
sistematizacdo do processo inclusivo foram surgindo, destacamos abaixo algumas delas com o
intuito de contribuir para a inclusdo de alunos surdos na escolar regular, tendo em vista ser
uma demanda efetiva nas referidas instituicdes de ensino:

- Producéo de videos didaticos em lingua de sinais.

- Ter ou implementar no ndcleo de apoio as pcds a constituicdo de uma equipe
multiprofissional.

- Colocar em cada setor uma placa sinalizada em libras.

- Instalagdo de campainhas sinalizadas nas salas e corredores da escola.

- Criagdo de um acervo de materiais e equipamentos especificos para os profissionais
que atendam os alunos surdos.

- Cursos de capacitacdo em libras dentro do horario da carga horaria dos profissionais
da escola- formacao em servico.

- Organizar, por meio de oficinas, capacitacdes sobre o processo de inclusdo das pessoas


https://www.youtube.com/watch?v=fsdBJTK6-TE
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com deficiéncias.

- Realizar reunides para o planejamento integrado com a equipe multidisciplinar da
escola referente aos procedimentos iniciais para a integracao dos surdos no inicio do ano do
letivo.

- Curso de libras para os alunos ouvintes das classes inclusivas.

- Propiciar ao aluno surdo o acompanhamento continuo do psicélogo escolar.

- Disponibilizacdo de um horério para o desenvolvimento de um planejamento integrado
do professor e intérprete.

- Oferecer cursos ou refor¢o de lingua portuguesa para os alunos surdos.

- Organizar palestras ou oficinas ministradas por professores surdos.

- Elaborar um plano de gestdo de acompanhamento da implementacdo da acessibilidade
arquiteténica, pedagdgica, atitudinal e comunicacional.

- Propiciar reunides, encontros ou grupos de estudo entre os professores de salas de aula
inclusivas para o compartilhamento ou troca de experiéncias.

- Organizar palestras ou encontros para toda a comunidade escolar sobre os
procedimentos basicos para o atendimento do aluno surdo no ambiente escolar.

- Organizar protocolos ou documentos norteadores para o trabalho do intérprete de
libras na escola.

- Desenvolver projetos de criacdo de sinais para termos especificos ainda nao
sinalizados em determinadas disciplinas.

- Criar ou confeccionar materiais e jogos didaticos que auxiliem no processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo.

- Elaborar um video mostrando como € a rotina do aluno surdo na escola destacando
seus desafios diarios.

Como observarmos, as sugestdes colhidas durante a referida pesquisa de mestrado
trazem intmeras ideias e possibilidades para o processo de inclusdo do aluno surdo e demais

pcds, cabe a escola contextualizar cada uma delas adequando-as a sua realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O término de uma pesquisa pode ser comparada a finalizagdo de um longo caminho
cuja trajetoria passa por alguns percal¢os naturais, uma vez que estamos lidando com o
imprevisivel, ainda mais quando pesquisamos um tema tdo peculiar e especifico como a
inclusdo escolar do aluno surdo, pois adentramos em um caminho cheio de desafios para as
instituicdes de ensino e profissionais da educacéo.

Durante a investigacédo verificamos que a implantacdo de uma educagao na perspectiva
inclusiva trouxe, por meio de sua proposi¢do, uma série de altera¢6es no fazer pedagdgico das
escolas regulares que ainda precisam ser fortificadas e viabilizadas, visto que a legislacao
educacional, ndo tem garantido sua pratica efetiva na realidade escolar, 0 que muitas vezes
descaracteriza a inclusdo em um processo de exclusdo escolar, pois nos deparamos com
situacOes especificas como a falta de preparo para lidar com as peculiaridades histéricas de
ensino desse estudante, além das poucas adaptacdes metodoldgicas presentes nas praticas
pedagdgicas e as diversas barreiras ainda encontradas no contexto escolar.

Nesse sentido, a pesquisa propds uma reflexdo dessa realidade por meio da
compreensdo de como o processo de inclusdo escolar dos alunos surdos estava ocorrendo no
IFAM/CMC e constatou por meio de trés categorias analiticas que o referido processo
necessita ser reavaliado e reestruturado, visto que ainda é considerado complexo e desafiador
devido a diversas barreiras ainda encontradas dentro da instituicdo que precisam ser
eliminadas por meio do dominio da lingua de sinais pelos ouvintes e da lingua portuguesa
escrita pelos surdos, destacando assim questdes de dificuldades de interacdo, relacionamento e
comunicagéo entre surdos e ouvintes.

Referente a praticas pedagdgicas integradas, enquanto pesquisadora foi possivel
perceber uma evidente demanda pela sistematizacdo e a efetivacdo de um processo escolar
inclusivo, por meio de um planejamento mais direcionado as peculiaridades do aluno surdo
através das adaptacbes metodoldgicas necessérias para sua a permanéncia e éxito nas
atividades escolares e que por conseguinte viabilize a acessibilidade pedagodgica no contexto
da realidade escolar.

Ao longo da pesquisa, ao identificarmos os objetivos e as concepgles tedricas
percebemos embasados também na Ultima categoria que a instituicdo tem desenvolvido
politicas e ag¢Oes para a inclusdo escolar, evidenciadas principalmente pelo NAPNE e pelas
atividades propostas pelo nucleo referente ao processo inclusivo, mas a0 mesmo tempo

destacamos a necessidade de politicas institucionais mais estruturadas de formagdo docente



123

para a inclusdo, além de considerarmos diversas questdes transformadas em sugestfes na
presente pesquisa para a melhoria do processo inclusivo do surdo.
Como observamos nos resultados da pesquisa, a constru¢do do processo inclusivo do
aluno surdo foi iniciado e estd em andamento, mas ainda precisa de ajustes e reparos para 0
seu fortalecimento através da transformacéo de ac¢des inclusivas parciais ou desarticuladas em
acdes inclusivas plenas, articuladas e integradas a realidade do contexto escolar da instituicao.
Assim, visando contribuir na construcdo do processo inclusivo do aluno surdo,
propomos o Guia Didatico-Instrucional: Inclusdo de Alunos Surdos — E agora, o que fazer?
como proposta de fornecer a comunidade académica subsidios através de instru¢fes basicas
referente a inclusdo do aluno surdo considerando sua historia, lingua, cultura, peculiaridades
referente ao seu processo de ensino e aprendizagem, praticas pedagdgicas docente e sugestoes,
além de trazer para dentro desse contexto todos os profissionais que trabalham na escola e que
precisam também ter acesso a esses conhecimentos, pois conviverdo com esses alunos no
ambiente escolar.
Dessa forma, consideramos que a presente pesquisa nos mostrou que a inclusao escolar
do aluno surdo, na escola regular é uma realidade que precisa de acompanhamento e
capacitacdo continua dos profissionais da educacdo que atuardo com esses alunos, visto que
apenas a garantia de uma vaga por meio da matricula que proporciona a entrada desse aluno
na instituicdo de ensino regular, ndo garante o suporte necessario para a sua permanéncia e
éxito, devido aos diversos fatores e questbes que perpassam a sua educacdo no contexto

escolar inclusivo.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Assentimento Livre Esclarecido — T.A.L.E

Senhores Pais ou responsaveis seu filho (a) estd sendo convidado(a) para participar,

como voluntario, em uma pesquisa. Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre
qualquer davida que vocé tiver. Apés ser esclarecido(a) sobre as informagfes a seguir, caso
concorde que seu filho (a) participe desse estudo, assine ao final deste documento, que consta
em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de
recusa vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

TITULO DA PESQUISA: “A inclusio do aluno surdo nos Cursos Técnicos de Nivel

Médio na forma integrada do IFAM/CMC”

1.

10.

Assinatura dos pais ou responsaveis:

Assinatura da Pesquisadora responsavel:

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Rodrigues de Freitas

Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Cirlande Cabral Silva
O trabalho tem por finalidade compreender como ocorre 0s processos de inclusdo dos
alunos surdos nos Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma integrada do Instituto
Federal de Educacao (IFAM), Campus Manaus Centro (CMC) e o resultado consistird em
um produto educacional que contribua na orientacéo de praticas pedagdgicas inclusivas
dos surdos no contexto escolar do IFAM.
Ao participar desse trabalho ele (a) estard contribuindo para melhora dos processos
inclusivos do aluno surdo nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada do
IFAM/CMC, além de favorecer uma ampliacdo do debate e reflexdo da inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia — PCDs no IFAM/CMC.
Ele (a) participara da pesquisa por meio de questionarios e/ou entrevistas.
Os procedimentos aos quais ele (a) sera submetido na pesquisa apresentardo riscos
minimos, pois ndo provocardao danos morais, fisicos, financeiros ou religiosos;
Ele (a) ndo tera nenhuma despesa ao participar desse estudo;
Ele (a) podera deixar de participar do estudo a qualquer momento e/ou deixar de
responder qualquer pergunta que desejar;
O nome dele(a) sera mantido em sigilo, assegurado assim a sua privacidade e se desejar,
poderé ser informado dos resultados dessa pesquisa;
As informag@es concedidas serdo divulgadas através da dissertacdo de mestrado, diante da
banca para a defesa da mesma e posterior publicagéo.
Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a
Pesquisadora pelo telefone (92) 98417-9247 ou pelo e-mail cristianesrr@hotmail.com ou
com o Comité de Etica e Pesquisa, localizado na Rua Ferreira Pena, 1109 — Prédio da
Reitoria, 2 andar, Centro, Cep: 69025-010, Manaus/AM, Telefone: (92) 3306-0060.

“Diante dos esclarecimentos prestados, autorizo meu filho(a)
: nascido(a)
aos ......... Lo, [ , & participar do estudo “A inclusdo do aluno surdo nos Cursos

Técnicos de Nivel Meédio na forma Integrada do IFAM/CMC” na qualidade de
voluntario(a).”

Manaus, de de
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

\Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Leia
cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer ddvida que vocé tiver. Apos ser
esclarecido(a) sobre as informacOes a seguir, caso aceite fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra ao pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

TITULO DA PESQUISA: “A inclusiio do aluno surdo nos Cursos Técnicos de Nivel
Médio na forma integrada do IFAM/CMC”

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Rodrigues de Freitas

Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Cirlande Cabral Silva

1. O trabalho tem por finalidade compreender como ocorre 0s processos de inclusdo dos
alunos surdos nos Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma integrada do Instituto Federal de
Educacdo (IFAM), Campus Manaus Centro (CMC) e o resultado consistira em um produto
educacional que contribua na orientacdo de praticas pedagdgicas inclusivas dos surdos no
contexto escolar do IFAM.

2. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para melhora dos processos inclusivos do
aluno surdo nos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada do IFAM/CMC, além de
favorecer uma ampliacdo do debate e reflexdo da inclusdo de Pessoas com Deficiéncia —
PCDs no IFAM/CMC.

3. Minha participacdo na pesquisa serd por meio de questionarios e/ou entrevistas.

4. Os procedimentos aos quais serei submetido na pesquisa apresentarao riscos minimos, pois
ndo provocardo danos morais, fisicos, financeiros ou religiosos;

5. N&o terei nenhuma despesa ao participar desse estudo;

6. Poderei deixar de participar do estudo a qualquer momento e/ou deixar de responder
qualquer pergunta que desejar;

7. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurado assim a minha privacidade e se desejar,
deverei ser informado dos resultados dessa pesquisa;

8. As informagdes concedidas serdo divulgadas através da dissertacdo de mestrado, diante da
banca para a defesa da mesma e posterior publicacéo.

9. Qualquer davida ou solicitacdo de esclarecimentos poderei entrar em contato com a
Pesquisadora pelo telefone (92) 98417-9247 ou pelo e-mail cristianesrr@hotmail.com ou com
o Comité de Etica e Pesquisa, localizado na Rua Ferreira Pena, 1109 — Prédio da Reitoria, 2
andar, Centro, Cep: 69025-010, Manaus/AM, telefone: (92) 3306-0060.

10. Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo “A inclusdo do
aluno surdo no Contexto Educacional do IFAM”, na qualidade de voluntario (a).

Manaus, de de

Assinatura do Voluntério da Pesquisa:

Assinatura da Pesquisadora responsavel:
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APENDICE C - ATIVIDADE DA RODA DE CONVERSA

Atividade sobre Inclusdo Escolar — 04/12/2018

Inclusdo Escolar

Inclusdo Escolar no IFAM




