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PREFACIO

Ao receber o convite para prefaciar esse livro intitulado
“Educacao inclusiva: perspectivas e praticas pedagdgicas” organizado
pelos pesquisadores-professores Michell Pedruzzi Mendes Arajo,
Hedlamar Fernandes e Hiran Pinel, registro a relevancia social e
cientifica, traduzida na extrema importéncia que os autores desta obra
fazem da defesa da diferenca humana e da educag¢do das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Essa defesa em si, mesmo em momentos dificeis, ndo é
impossivel. E, ao mesmo tempo, um ato de sonhar, resistir e anunciar.
Sonhar que se junta a lutar e conquistar. Essas palavras, nessa obra, se
traduzem na defesa pelo direito a educacdo. Em outras palavras, a
inclusdo de TODOS e TODAS alunos e alunas na escola,
independentemente de suas condi¢Ges fisicas, sensoriais, intelectuais,
ou seja, das suas condi¢bes organicas.

Ainda hoje, com os riscos de retrocesso que se avizinham a
educacao especial, precisamos REAFIRMAR tal principio com todas as
FORCAS. Precisamos vencer essa batalha real e discursiva!!! O livro
mostra, no entanto, com seus casos analisados, que o ACESSO ndo
basta para a PERMANENCIA!!! E preciso garantir o direito a
aprendizagem por meio de PRATICAS INCLUSIVAS.

A questdo € que todas as criancas devem ser educadas utilizando,
paraisso, os “caminhos indiretos”. Esse pressuposto vem de encontro
com o que encontramos na sociedade, no qual hierarquiza, desde a
educacdo infantil até o ensino superior, as pessoas em fun¢ao da
capacidade ou incapacidade materializadas em discriminacao e
preconceito, o capacitismo. Temas sobre os quais versam muitos dos
relatos, a exemplo dos apelidos, da infantilizagao, agressdes verbais e
fisicas.

Sao corpos desviantes do que estava “planejado” para estar ali.

ddceis. O social vence o biolégico. E preciso dizer em alto e bom som:
OUTRAS PRATICAS PEDAGOGICAS SAO POSSIVEIS!!! No livro
emergem algumas possibilidades, dicas, pistas.



Necessitamos mudar as estruturas para que esses alunos
realmente aprendam, sejam empoderados, tenham autoria e
construam suas identidades. Esses sdo desafios que nos fazem refletir
sobre a necessidade de (re)fazer uma outra educacdo especial, que
ndo seja mais especial. Simples: EDUCACAO!!! Educacdo das pessoas
com deficiéncia, educa¢ado para os direitos humanos, por exemplo. Ha
vida além da educacdo especial. O livro nos ajuda a pensar novas
abordagens, novos temas, novos sujeitos na educacao das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Um primeiro passo para mudanca é OUVIR as pessoas com
deficiéncia para além dos discursos, € antes de tudo ser SENSIVEL e
considerar suas subjetividades, suas opinides, gostos e sentimentos.
N&o mais como objetos de estudo, porém como SUJEITOS de sua vida,
de sua acdo cotidiana, de pesquisa. ABERTURA PARA OUTRO
DIFERENTE DE MIM ¢é, em tempos modernos, uma pedagogia
revoluciondria. Dessa forma, destaco duas assercdes: 1) O ALUNO E O
NOSSO MELHOR PROFESSOR!!; 2) PRECISAMOS TRABALHAR O
HUMANO EM PRIMEIRO LUGAR!!!

Contagiado pela leitura do livro e pela escrita desse prefacio deixo
aqui uma mensagem em forma de POESIA sobre o processo de
inclusao.

“Contato, contdgio, convivéncia, compartilhar, convergir conhecimento,
mudanga, plural, contraditério e complexo.

E com e nio é para.

Romper, quebrar, inverter, ousar, superar, respeitar, ressignificar,
reflexdo-agao e rejeitar.

E uma transformac&o consciente.

Formacdo, informagdo, abandonar, desenvolver, expressdo e uma nova
visao.

Algo que se vive: intenso, continuo e forte.

Disponibilidade, maturidade, lento, dificil e estranho.

Comeca em nds como uma via de mdo dupla.

E uma pratica social.

De todos, com todos e para todos.

N3o ¢é para a vida, mas A PROPRIA VIDA!”

Agradeco o convite, que muito me honrou, para prefaciar esse
livro, ndo sé na condicao de pesquisadores, escritores, mas, como



também, de amigos de luta que acreditam em um OUTRO MUNDO
POSSIVEL. Mantenho-me na expectativa de ter contribuido para que
os escritos em educacdo possam, cada vez mais, pautar-se em
trabalhos numa perspectiva HUMANIZADORA e EMANCIPADORA dos
sujeitos.

Por todo o exposto, pode-se concluir que esta obra é leitura
obrigatdria aos que se interessam pela educacdo especial, por uma
nova fase da educacdo especial que garanta o DIREITO A
APRENDIZAGEM DENTRO DO DIREITO A EDUCACAO.

Douglas Christian Ferrari de Melo

Doutor em Educagao. Professor da Universidade Federal do Espirito
(Deps/CE/Ufes) e do Programa de Pds-graduagdo em Educacdo
modalidade profissional (CE/Ufes).

Primavera de resisténcias de 2019.






APRESENTACAO

Ser (sendo) e estar no contexto da educacdo, seja formal ou
informal, faz parte da nossa profissionalidade docente, mas falar da
INCLUSAO e do RESPEITO a diversidade é condicdo sine qua non em
TEMPOS SOMBRIOS. Tempos esses de tentativas de desmonte as
universidades publicas brasileiras e da propagacao de ideais
ultraconservadores e extremistas.

E nesse contexto de adversidade no cendrio politico brasileiro (e
porque ndo dizer de alienacdo de muitos brasileiros?) e,
consequentemente, nas universidades publicas brasileiras que urge a
necessidade de se trazer a tona estudos que mostram o0 nosso
fazer/ser RESISTENCIA.

Estar em defesa da inclusdo plena dos sujeitos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo € ser/fazer RESISTENCIA em tempos de retrocesso. E é
isso que apresentamos nessa coletanea.

Nesse sentido, procuramos, nesta obra, ANUNCIAR possibilidades
de inclusdo e compreender os processos que ocorrem nas escolas e/ou
em outros espagos de educagdo formal e ndo formal em busca da
inclusao desses sujeitos.

Nesse livro, o leitor ird encontrar doze capitulos (12)
contemplando tematicas diversas que podem provocar e estimular a
pratica pedagdgica escolar de professores da Educacdo Especial ou de
outras licenciaturas focadas na area ou um oficio que também deseja
nutrir-se da producao de conhecimento dai advinda como o servico
social, fisioterapia, pedagogia, psicologia, medicina, enfermagem,
educacdo social, psicopedagogia, psicomotricidade, terapia existencial
fenomenoldgica dentre outras.

O primeiro capitulo traz como titulo "A fenomenologia do ser
educadora da/na brinquedoteca hospitalar" escrito a trés méos,
Jaqueline Bragio, Marciane Cosmo e Hiran Pinel.

"A Psicologia Existencial como atitude na formag¢do de uma
professora no atendimento pedagdgico domiciliar - APD” é o segundo
capitulo, escrito por Hedlamar Fernandes, Hiran Pinel e Menderson
Rezende de Moura.
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O leitor também podera deleitar-se com o terceiro capitulo
intitulado “Cinema, educagdo inclusiva e os modos de ser Jamili sob
perspectivas fenomenoldgica e sdécio-histdrica" de autoria de Rute
Leia Augusta da Silva, Dirlan Bravo e Vitor Gomes.

“Descricao de um filme, educacdo especial e um olhar da
fenomenologia: Hellen Keller e o milagre de Anne Sullivan” é o quarto
capitulo, escrito por Herberth G. Ferreira, Hiran Pinel e Priscilla Alves
Pereira.

No quinto capitulo, poderemos ler e estudar com o texto
intitulado “Os surdos na cama de Procusto ou na cruz..: os
(des)assujeitamentos do "eu" em uma leitura de James-Lewis Smith”
de trés autores, quais sejam: José Raimundo Rodrigues, Katiuscia
Gomes Barbosa Olmo e Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado.

Hedlamar Fernandes e Hiran Pinel escreveram o sexto capitulo
intitulado “O tablet como instrumento facilitador de uma pratica
educacional com um aluno que se tornou cego”.

Com o titulo "Praticas pedagdgicas para a alfabetizacdo de uma
crianga com sindrome de Dandy-Walker a partir dos conceitos de
criatividade, empatia e imaginacao em Vigotski", Dirlan de Oliveira
Machado Bravo, Michell Pedruzzi de Araujo e Rogério Drago compdem
o sétimo capitulo.

"Alunos com Sindrome de Landau-Kleffner: um olhar pedagdgico"
é o titulo do oitavo capitulo desse livro, cujos autores sao Priscila
Fernandes da Silva e Israel Rocha Dias.

Sabrina da Silva Machado Trento e Rogério Drago, no nono
capitulo, discorrem sobre a “Sindrome de West: aspectos genotipicos,
fenotipicos e algumas considera¢des para uma pratica pedagdgica
inclusiva”.

No décimo capitulo, intitulado "Inclusdo escolar, vulnerabilidade,
aspectos genotipicos e fenotipicos de uma crianga com a Sindrome de
Marshall", Michell Pedruzzi Mendes Aratjo, Sabrina da Silva Machado
Trento, Camila Reis dos Santos e Rogério Drago trazem a tona uma
sindrome rara e aspectos da escolaridade de uma crianca que a possui.

Walk Loureiro, Lucas Borges Soeiro e Paulo Pires de Queiroz, no
décimo primeiro capitulo, discorrem sobre as “Caracteristicas dos
alunos com transtorno do espectro do autismo que o professor de
educacdo fisica precisa compreender para desenvolver um trabalho
inclusivo”.

12



Rosalva Maria Martins dos Santos escreveu sobre as "Altas
habilidades/superdotagdo e processo sublimatdério na relagdo entre
professor e aluno" e esse é o décimo segundo capitulo dessa obra.

Esperamos que o leitor leia nosso livro, aplique-o em sala de aula
ou fora dela, trazendo possibilidades diferenciadas e provocadoras
para suas praticas educacionais, objetos de estudo e interven¢des da
Pedagogia, dos pedagogos, dos licenciados em geral, dos professores
e educadores e de todo profissional que recorre a uma préatica
educacional no seu oficio.

Que sigamos RESISTINDO!

Estimamos boas leituras,

Professores Michell Pedruzzi Mendes Aratijo,
Hedlamar Fernandes e Hiran Pinel

13






A FENOMENOLOGIA DO SER EDUCADORA
DA/NA BRINQUEDOTECA HOSPITALAR

Jaqueline Bragio
Marciane Cosmo
Hiran Pinel

Para comego de conversa

Muitas criangas se encontram doentes necessitando de uma
internacdo. O contexto hospitalar por si ja é agressivo, considerando a
realidade de muitos hospitais no Brasil, onde o ambiente ¢é
desconhecido, frio e nada acolhedor, quando comparado ao
aconchego do lar ao qual a crianga estava acostumada. Soma-se a esse
fator a mudanca radical no papel de ser crianga, j& que suas rotinas,
desejos e companhias nem sempre sdo respeitadas. Considerando a
situacdo da crianca internada, o brinquedo tem seu papel de destaque,
pelo seu valor terapéutico, influenciando na recuperacdo
fisicalemocional, j& que pode tornar o processo de hospitalizacdo
menos agressivo e mais alegre, proporcionando melhor recuperacao
da doenga.

Colaborando com a constru¢ao de uma assisténcia humanizada e
integral a crianga e adolescente hospitalizado, a Sociedade Brasileira
de Pediatria elaborou algumas recomendag¢bes para atendimento
hospitalar humanizado, minimizando os efeitos negativos, fisico e
emocional e social da internacdo, garantindo o respeito e a cidadania
(SBP, 2001), sendo esse direito também reconhecido pela Declaragdo
dos Direitos da Crianca e dos Adolescentes Hospitalizados (Resolucdo
n° 41, de 13 de outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente) em seu Art. 9° “[...] Direito de desfrutar de
alguma forma de recreacdo, programas de educacdo para a saude,
acompanhamento do curriculo escolar, durante sua permanéncia
hospitalar” [grifo nosso].

Outro movimento importante de humanizagao da assisténcia em
ambientes hospitalares foi a criacdo de brinquedotecas hospitalares,
que ganharam um papel de destaque e relevancia na vida das criangas,
em especial das internadas por garantir a crianca e sua familia um
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espaco para realizar as brincadeiras, fantasias, sonhos e faz-de-conta,
ajudando no enfrentamento destas questées como o
afastamento/isolamento (gerados com a hospitalizacdo) efou a
doenca e seu tratamento (BRAGIO, 2014).

Questionamentos sobre quais seriam 0s espacos-tempos de
ludicidade para as criancas hospitalizadas e o que representaria a
brinquedoteca para os profissionais de saide no ambiente hospitalar
tornaram a motivacao para a realizacao deste estudo.

Diante do apresentado, o objetivo deste trabalho foi desvelar o
sentido de ser educadora da/na brinquedoteca de um Hospital Infantil
no Estado do Espirito Santo/ES, focando as experiéncias delas narradas
e cuidadosamente vividas, subjetivas nesse espaco-tempo de
ludicidade.

A trajetdria e o Método da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa fenomenoldgica existencial. Nesse tipo
de estudo o interesse é nos discursos subjetivos (em subjetivacdo) dos
sujeitos e de sua experiéncia vivida, tais quais sao apresentadas e ou
narradas. E um método de pesquisa utilizado como uma possibilidade
de investigacdo de aspectos particulares da experiéncia humana
vivida,

N&o hd uma separagao entre o percebido e a percep¢do de quem a percebe, uma
vez que é exigida uma correla¢do de sintonia, entendida como doagdo, no
sentido de exposi¢do, entre ambos. Nessa perspectiva ndo se assume uma
defini¢ao prévia do que serd observado na percep¢do, mas fica-se atento ao que
se mostra (BICUDO, 2012, p. 17).

A trajetdria da pesquisa fenomenoldgica, apresentada por Cosmo
(2014), é uma possibilidade de o pesquisador percorrer caminho que
projetard uma luz sobre/na sua pesquisa. “Significa um caminho que o
pesquisador precisa percorrer descobrindo os fenédmenos que se
mostram no desvelar dos sujeitos da pesquisa e em si mesmo, ou seja,
os fendmenos que vao se tornando visiveis vém a lume” (p. 39).

A definicdo de ser humano para Forghieri (2012) é “um ser-no-
mundo que existe sempre em relacdo com algo ou alguém e
compreende suas experiéncias, ou seja, lhes atribui significados,
dando sentido a sua existéncia” (p. 51). Na pesquisa fundamentada na

16



fenomenologia, o método é a descricdo da estrutura total da
experiéncia vivida, desvelando os significados trazidos pela
experiéncia dos sujeitos que as vivenciam.

Essa pesquisa foi produzida como extratos da Dissertacdo de
Mestrado em Educacdo, de um dos autores.

Participantes da Pesquisa

Como sujeitos do estudo, participaram duas profissionais da drea
da saulde, que trabalharam na enfermaria de um hospital infantil,
mesmo local que funcionava a brinquedoteca hospitalar. O tempo de
experiéncia das profissionais foram cinco anos na drea de atuacao.

EDUCADORA 1: Enfermeira, 38 anos, casada, um filho, trabalhou
no hospital no setor da oncologia por cinco anos.

EDUCADORA 2: Assistente Social, 26 anos, solteira, trabalhou no
hospital por cinco anos, no setor da interna¢ao infantil, local onde foi
seu primeiro campo de experiéncia profissional.

A producdo e tratamento dos dados

Em dia e hordrio marcados realizamos as entrevistas ndo dirigidas
totalmente. A nossa escolha em sublinhar os termos refor¢a os
principios da pesquisa fenomenoldgica, que considera as entrevistas
como instrumentos abertos que partem de questbes da pesquisa,
sempre adaptas ao vivido pelos pesquisadores e sujeitos participantes.
Como pergunta norteadora escolhemos: O que é e como é ser
educadora de uma brinquedoteca hospitalar infantil?

O procedimento foi realizado de forma individual, onde cada
participante pdde narrar seu vivido sem tempo pré-estabelecido. Na
tentativa de produzir os dados com fidelidade do que foi narrado,
transcrevemos o depoimento gravado (o uso do gravador foi
autorizado pelo participante da pesquisa). Foram transcritas cada
palavra narrada em estado bruto. Apds, realizamos a escuta da
gravacao e leitura simultanea do texto transcrito para correcao de
erros e conferéncia de pontuacdes, além de permitir acrescentar ou
cortar palavras indevidas, conferindo-o fidelidade. Recorremos aos
participantes para leitura e conferéncia das informacbes, e apds
devolutiva e anuéncia prosseguimos as etapas posteriores.

17



ApOs essa transcricdo das narrativas, realizamos uma andlise
compreensiva dos dados produzidos descrevendo as experiéncias
pelas narrativas vividas de modo cuidadoso, na busca pela
compreensao dos conceitos de experiéncia e cuidado.

A compreensao fenomenolégica dos depoimentos

Desvelar os significados que marcaram os sentidos dos sujeitos
participantes ndo é uma tarefa simples, a narrativa das histdrias e
memdrias da vida pessoal e profissional traz a lume varios outros
sentidos e significados dessa experiéncia sentida-vivida, nos

ampliando nas possibilidades de reflexdo do existir profissional.

“Sempre trabalhei em hospital. Eu achava que a brinquedetoteca
hospitalar era algo oferecido pelo préprio servico no intuito de
humanizar o espaco, eu desconhecia a lei que ampara a criacdo da
brinquedoteca no ambiente hospitalar. Trabalhar dentro de um
hospital é muito dificil, a parte da humanizacdo ainda é um desafio
para a equipe. Precisamos de mais divulgacdo e apoio para que as
prdticas de humanizagdo sejam implantadas e os pacientes e seus
acompanhantes possam usufruir desse beneficio. Ter um lugar
acolhedor, ao meu ponto de vista € importante. Eu tenho umad filha,
e ela jd ficou internada, quando eu trabalho no hospital me lembro
das minhas experiéncias enquanto mde. Ter um lugar para as
criangas brincarem ajuda muito na recuperagdo. As criangas
colaboram com a equipe de saude, ficam mais dispostas. N&s
sabemos do poder do brincar e do brinquedo. Entdo, usar a
brinquedoteca para humanizar e agregar aos sujeitos internados é
mais do que uma obrigag¢do da Instituicdo, € uma obrigacdo da
sociedade, para garantirmos o direito do menor de ser crianga,
apesar da sua condicdo de saude estar limitada, ele é um sujeito de
Direito, e nesse caso, estamos falando do Direito de Brincar e se
desenvolver” (Educadora 1).

“Penso que todos os hospitais deveriam ter a brinquedoteca
funcionando. Sabemos que existe a legislagdo para amparar, mas
quando vivemos na pratica colocar tudo em ag¢do é muito dificil. O
brincar dentro de um hospital possibilita ao paciente e ao seu
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familiar um ambiente mais confortdvel e acolhedor, minimiza o
estresse causado pela internagdo, pela dor e pela limitacdo da
doenca que da crianga ou adolescente estdo passando. A
brinquedoteca é o espaco para isso, Id a crianga pode continuar a
sonhar, aprender, produzir. Meu trabalho e minha experiéncia
dentro do hospital, foram muito importantes para mim, foi uma
experiéncia significativa e motivante. Foi o melhor periodo
profissional que eu tive, me sentia feliz em ver a crianca feliz,
brincando” (Educadora 2).

O que captamos nos depoimentos € que o cuidado se desvela na
experiéncia narrada e sentida. Para Rogers (1977) a experiéncia é “tudo
que constitui o psiquismo nos seus elementos tanto inconscientes em
cada momento determinado” (p. 62). Como podemos observar no
depoimento a seguir, a vida profissional € marcada pelas experiéncias
vividas no desempenhar de seu oficio, “Meu trabalho e minha
experiéncia dentro do hospital, foram muito importantes para mim, foi
uma experiéncia significativa e motivante” (Educadora 2).

No depoimento da educadora 1, percebemos que o trabalhar em
um hospital, pode ser uma tarefa desafiadora “[...] trabalhar dentro de
um hospital é muito dificil, a parte da humanizagdo ainda é um desafio
para a equipe”. E a experiéncia sentida perpassa pelo organismo
humano, em todos os momentos e esta potencialmente disponivel a
consciéncia da participante, ou seja, “tudo que estd suscetivel de ser
apreendido pela consciéncia” (BRAGIO, 2014, p.84). Recorremos a
Rogers (1977) que nos diz acerca das possibilidades da experiéncia
acontecer, tocar nossa pele, alma e mente deixando suas marcas
indeléveis.

Um dos marcos legais no reconhecimento do brincar foi pautado
na Declara¢do dos Direitos da Crianca, aprovado pelas Na¢des Unidas
em 1959. No Brasil, em 2005 foi publicada a Lei Federal n° 11.104 de 21
de mar¢o, a qual dispde sobre a obrigatoriedade de instala¢bes de
brinquedotecas nas unidades de saide que oferecam atendimento
pediatrico em regime de internagdo e, no mesmo ano, o Ministério da
Saude regulamenta a Portaria n° 2.261 de 23 de novembro a qual
aprova e regulamenta as diretrizes de instalacdo e funcionamento das
brinquedotecas nas unidades de saide que oferecam atendimento
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pedidtrico em regime de internacdao, no seu Art. 5°% inciso |,
destacamos:

[...] Os estabelecimentos hospitalares pediatricos deverdo disponibilizar
brinquedos variados, bem como propiciar atividades com jogos, brinquedos,
figuras, leitura e entretenimento nas unidades de interna¢do e tratamento
pedidtrico como instrumento de aprendizagem educacional e de estimulo
positivo na recuperacdo da satde.

A humanizacdo no ambiente hospitalar ¢ um movimento que
acontece no Brasil desde o0 ano 2004 através da Politica Nacional de
Humanizacdo (PNH) desenvolvida pelo Ministério da Satde. Na PNH,
sdo propostas mudancas no modelo de gestdo no Sistema Unico de
Saude (SUS), com a finalidade de tornar as préticas relacionadas a
assisténcia a saude mais humana,

Tematizar a humanizac¢do da assisténcia abre, assim, questdes fundamentais que
podem orientar a construcdo das politicas em satide. Humanizar é, entdo, ofertar
atendimento de qualidade articulando os avangos tecnolégicos com
acolhimento, com melhoria dos ambientes de cuidado e das condi¢bes de
trabalho dos profissionais (PNH, 2004, p.6)

As brinquedotecas hospitalares podem ser definidas como o
espaco-tempo preparado e destinado para a estimulacdo da crianga no
brincar. E um lugar onde tudo leva ao explorar, sentir e experimentar
(CUNHA, 2007). Para Pinel (2002) a brinquedoteca pode ser essa
ferramenta de “pensar-sentir-agir’” junto ao paciente e seu familiar que
contribui nessa discussao e implantagao da humanizagao.

Na busca pela humanizacdo, a importancia da brinquedoteca
dentro do hospital estd representada no que ela pode evocar
concretamente, a saber:

A brincadeira é fundamental para o desenvolvimento da crianca. Ela estd na
memdria de cada um de nds, ensinada por nossos pais e avds. Muitas
brincadeiras ndo sdo tiradas de livros, nem ensinadas por um professor, mas sim
transmitidas pelas geracbes anteriores a nossa ou apreendidas com nossos
colegas. Elas acontecem na rua, no parque, na praga, dentro de casa ou no
recreio da escola. Fazem parte da producdo cultural do povo, acumulada através
de um logo periodo de tempo (MACEDO; SCHULTZ-FOERST; CHISTE, 2008, p. 5).
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Esse ato do ludico que a crianca internada pode ser beneficiada
durante o periodo em que a doenca penetra na sua vida cotidiana
fornece ao sujeito internado um “pensar-agir-sentir’” a partir de
experiéncias com brinquedos e brincadeiras concretas e/ou
imagindrios, quando, por exemplo, um suporte com o0 soro passa a ser
um cavalo a ser cavalgado ou quando um jogo criado dentro da
brinquedoteca remete a crianga compreender a sua condi¢dao de
internamento, progressao e curso do seu tratamento de saude.

Nas brincadeiras de faz-de-conta “a crianca faz uma travessia do
dominio das situagbes imagindrias para o dominio das regras. A
esséncia da brincadeira de faz-de-conta é a criacdo de uma nova
relacdo entre o significado e a percepcao, isto é, entre o pensamento
e o real” (BRAGIO, 2014, p. 23). Podemos perceber nos depoimentos
das educadoras essa busca pela criacao de um espago do faz-de-conta,

“E claro que tem vezes que a crianca estd debilitada, por causa do tratamento, ou
com dor, ou as vezes fez algum procedimento doloroso, entdo af elas ficam mais
desanimadas, mas quando elas entram aqui [brinquedoteca], a maioria esquece até
que estd doente, quando entram na brincadeira esquecem a dor e sofrimento,
brincam, inventam faz-de-conta que estdo curadas” (Educadora 1).

Para Cunha (2007) “A brinquedoteca Hospitalar tem a finalidade
de tornar a estadia da crianga no hospital menos traumatizante e mais
alegre, possibilitando assim melhores condi¢bes para sua
recuperacao” (p. 94).

A educadora de uma brinquedoteca pode potencializar o direito
do brincar, criando e subvertendo ao estabelecido por uma internacao,
tais como na doenga, dor, sofrimento, separagdo e fragilidade. Através
do envolvimento existencial da crianca e da educadora, a
brinquedoteca em uma hermenéutica do ltdico, ha esse reforco desse
significado e sentido da a¢do brincante.

Como observado nos depoimentos das educadoras, o espaco-
tempo das brinquedotecas sao intencionalmente planejados na
percepcao das educadoras como garantia do direito da crianca a
brincar, criar, aprontar, de subverter o estabelecido e essa “vivéncia
de envolvimento existencial da crianca/paciente, ndo impede a
educadora da brinquedoteca uma hermenéutica do ludico, outra
interpretacdo e um aprender acerca do significado e do sentido (e até
o planejamento) da acdo brincante” (BRAGIO, 2014, p. 21).
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O experienciar (experiéncia vivida), para Gomes (1988), é o ato de
receber - o organismo captura, se abre - o impacto dos eventos
sensoriais ou filoséficos que estdo acontecendo a cada momento. O
Organismo é a pessoa toda, dinamicamente funcionando de modo
completo - fisico, psicoldgico, psicofisico, mental, social, entre outros
aspectos.

Quando a pessoa ndo experimenta sentimentos de ameaga, ela af
entdo esta em estado de abertura a experiéncia, torna-se receptiva a
experiéncia. Observamos no depoimento das participantes essa busca
na memodria do vivido e sentido, “(...) nem me lembrava mais de como
eu gostava e o quanto eu aprendi com esse trabalho. E bom quando a
gente gosta do que faz!” (Educadora 1).

Tal experiéncia nos leva a falar de uma experiéncia de si. Aqui sdo
todos os eventos do campo fenomenoldgico da pessoa, contando que
sejam reconhecidos como referentes ao que ela resolve nomear de

”

“au ,

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos os
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se
distinguem das histdrias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos.
Entre estes, existem dois grupos, que se interpenetram de multiplas maneiras. A
figura do narrador sé se torna plenamente tangivel se temos presentes esses
dois grupos. "Quem viaja tem muito que contar", diz o povo, e com isso imagina
o narrador como alguém que vem de longe. Mas também escutamos com prazer
o homem que ganhou honestamente sua vida sem sair do seu pais e que conhece
suas histdrias e tradiges. Se quisermos concretizar esses dois grupos através
dos seus representantes arcaicos, podemos dizer que um é exemplificado pelo
camponés sedentdrio, e outro pelo marinheiro comerciante. Na realidade, esses
dois estilos de vida produziram de certo modo suas respectivas familias de
narradores (BENJAMIM, 1933, p. 198)

Contar uma histdria advinda de sua experiéncia em ser (e estar
sendo) naquele lugar (e tempo) permite um cuidado consigo e com o
outro. Ele cuida de si narrando suas experiéncias, e com o outro por
mostrar os significados das experiéncias sentidas pelo outro ser,
explorando mais atentamente seus experienciamentos. O vivido é,
pois, indissociado: eu narro a minha experiéncia, e ao fazé-lo sou do
cuidado. Destacamos que o outro conceito tedrico do nosso estudo é
o cuidado. Trabalhamos no sentido de que somos estrutura-cuidar, e
por isso o cuidado impregna as praticas de cuidados advindas dos
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cuidadores. O cuidar implica entao um cuidar de si, do outro, das coisas
do mundo.

Para cuidar do outro é preciso cuidar de si mesmo, e ainda assim, junto ao outro
no mundo. O cuidado entdo € uma tarefa social e psiquica saudavel da gente
entregar-se as relagbes interpessoais nos grupos, na sociedade. Ai criando
modos prazerosos de cuidar de si, reconhecendo, entretanto o desprazer que
também o mundo contém. O processo de andangas curativas é prenhe de
tristezas, que por outro lado sdo alegres também. E quando a gente vai dormir e
entdo fazemos o exercicio de olharmos bem no fundo para entdo dizer “eu vivo”
- Pinel (PINEL, 2004; p. 89).

Na compreensao do depoimento, percebemos uma busca das
educadoras em favorecer o cuidado com as criancas,

“Para mim, os brinquedos ajudam muito as criancas e as familias, sendo um
aprendizado diferente para todos nés. As criangas cooperam muito no tratamento
e ficam mais amdveis quando passam pela brinquedoteca. E mais, os pais se
distraem, e acabam ficando menos nervosos com as regras que sdo estabelecidas
dentro do hospital, nos ajudam e facilitam no cuidado com a satde durante sua
internacdo” (Educadora 1).

O cuidado é desvelo, solicitude, diligéncia. Trata-se assim de uma
preocupacdo, de uma inquietacao frente, por exemplo, a situacao
lidica e escolar de pacientes infantis internados em hospitais. Cuidado

tem sido definido de amizade, de afeto (e seu afetar) e o amor:

Efetivamente nos perturbamos e nos inquietamos por sinistros acontecidos em
nossa casa, cidade, pafs, ecossistema e planeta. Tais coisas nos tiram o sono. Um
dito antigo reza: ‘Quem tem cuidados ndo dorme’. Se ndo inquietdssemos, ndo
amarfamos, e viveriamos na indiferenga e até na completa inciria e negligéncia
(BOFF, 2012; p. 29).

Outra preocupacao das educadoras é o cuidado com os
acompanhantes dos pacientes internados, pois muitos pais e maes
possuem diversas necessidades de cuidado com demais membros da
familia (outros filhos que ndo estdo hospitalizados, o cénjuge, avds,
entre outros membros) e os afazeres fora do ambiente hospitalar
(lavar, cozinhar, trabalhar) e, durante a permanéncia da
hospitalizacdo, cuidar de si e do filho internado pode ser uma tarefa
pesada, precisando de momentos de alegria e descontracao para
minimizar o sofrimento e angustia,
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“Muitas mdes ficam acompanhando os seus filhos e filhas por periodo prolongado,
ds vezes meses ou até anos, sem poder ir para casa, ou até mesmo cuidar delas,
como fazer a unha ou cortar o cabelo. Entre as mdes hd muita troca de experiéncias
e de vivéncias com a doenga de seus filhos [...], por isso algumas vezes, é realizado
no hospital oficinas para os pais e acompanhantes, com o objetivo de cuidar da
prépria pessoa, por exemplo, més passado fizemos um momento de maquiagem,
elas cuidaram do rosto, maquiagem, pintura, foi muito divertido e sauddvel aquele
dia, foi um momento de descanso da dor e sofrimento que elas vivem diariamente
aqui, essa experiéncia me tocou muito [...]” (Educadora 1).

“A gente trabalha muito nessa perspectiva do brincar, desse olhar do brincar livre,
do brincar para curar a doenga, e que isso vai fazer parte da vida das criangas e dos
seus acompanhantes. Os pais brincavam muito com os filhos. [...] Na brinquedoteca
a familia pode ser familia, pode tentar esquecer a dor da hospitalizacdo e separagdo
dos membros da familia” (Educadora 2).

Encontramos nos discursos uma preocupac¢ao das educadoras
com a inser¢ao das familias no ambiente hospitalar, “O brincar dentro
de um hospital possibilita ao paciente e ao seu familiar um ambiente mais
confortdvel e acolhedor, minimiza o estresse causado pela internagdo”
(Educadora 2) e a brinquedoteca hospitalar pode ser esse espaco-
tempo de cuidado, de afeto, de rela¢cdes, humanizado, possibilitando
aos pacientes e seus familiares, um lugar acolhedor, onde é possivel as
trocas das experiéncias, o qual todos os membros da familia podem
fazer parte desse contexto.

[...] o cuidado é um fendmeno existencial, relacional e contextual. Existencial
porque faz parte do ser, lhe confere a condi¢do de humanidade; relacional
porque ocorre em relagdo com outro ser, se revela na co-existéncia com outros
seres; contextual porque assume variac¢les, intensidades, diferencas nas
maneiras e expressées de cuidar conforme o meio em que ocorre (WALDOW,

1998; p.3).

Podemos compreender que o sentido de ser educadora da
brinquedoteca hospitalar, toma um rumo ao modo de ser-sendo oficio
junto ao outro no mundo perpassando pela alegria como alivio a dor e
enfrentamento da condi¢do de saude, penetrando pela humanizac¢ao
desvelada nos sofrimentos advindos das doencas e transformando o
espaco-tempo de brincar em sintonia ao existir doente (para o outro:
do-ente) como modo humano de ser-sendo junto ao outro no mundo.
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Percebemos uma fragilidade no que tange a formagao
profissional das educadoras para atuar dentro das brinquedotecas
hospitalares. Panizzolo (2012) descrever a formacao de educadoras de
diferentes contextos numa brinquedoteca universitaria considerada
como um espaco para o ludico. Para a autora existem muitos desafios
e possibilidades para a manutencdo e criacdo de brinquedotecas e suas
educadoras,

A experiéncia formativa na e da Brinquedoteca mostrou-se uma oportunidade
de aprendizado rica em contradi¢des. O contato com as diferentes realidades
dos colegas, das criancas, de seus professores, os contrastes sociais,
econdmicos, as diferentes culturas e etnias revelaram um ambiente repleto de
histdrias, de trajetdrias, de sonhos, de esperancas, de oportunidades. Esses
aspectos favoreceram a formacdo pedagdgica, politica e, sobretudo
humanizaram as rela¢es (PANIZZOLO, 2012, p. 05).

O cuidado e experiéncia das educadoras e a intervengdo via
brinquedoteca hospitalar vao para além das coisas e objetos, sao
movimentadas por uma postura, uma atitude, uma ética e uma
estética: quao belo é o cuidar.

Tecendo algumas Considera¢ées

N&o pretendemos dar uma ou mais palavras finais e definitivas em
uma pesquisa que se propds ser fenomenologicamente realizada.
Tratou-se da nossa compreensdo sobre o ser educadora de uma
brinquedoteca hospitalar. Analisar os conceitos de experiéncia e
cuidado valorizam a subjetividade, suas significa¢bes e vivéncias.

A experiéncia de ser educadora da/na brinquedoteca hospitalar
pode ser um lugar vital e provocador capaz de inverter a situacao de
uma sociedade despdtica como a nossa, evitando uma alienacao e
acomodacdo, mudar nossa sociedade a partir desse estar solitdrio
advindo, por muitas vezes da sociedade. Tratando-se de uma micro
intervencdo, faz dessa prdtica narrativa um modo de praticar
resisténcia.

Narrar muitas vezes nos leva testemunhar, de dizer que estd e ou
esteve |4 e pode contar porque viveu, e assim provocar ao outro ir a
cata dessa experiéncia, e foi a narradora que evocou algo como é
preciso fazer algo ou alguma coisa para cessar os queixumes, e partir
para uma agao impregnada de esperanca.
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Percebemos a brinquedoteca hospitalar como um lugar para o
cuidado, o afeto, e o acontecer das rela¢bes, favorecendo préticas e
a¢des humanizadoras aos pacientes, e aos educadores, um espago-
tempo acolhedor, de compromisso e dedicagao onde sdo possiveis as
trocas das experiéncias.
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A PSICOLOGIA EXISTENCIAL COMO ATITUDE NA
FORMAGAO DE UMA PROFESSORA NO
ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR - APD'

Hiran Pinel
Menderson Rezende de Moura
Hedlamar Fernandes

INTRODUGCAO

Descreveremos aqui-agora uma pesquisadora, que por forca de
seu oficio de cientista, foi professora auxiliar de classe hospitalar e
professora Unica de Atendimento Pedagdgico Domiciliar, APD.

O nome dela professora Eliete, e foi um nome inventado para
poetizar o texto da na pesquisa. Ela escolheu o nome, nomeagdo que
teria sido a nomeacdo prépria sonhada pela sua made a dar-lhe
identidade, mas o paiimpds, no cartdrio de registro de nascimento, um
outro nome, o atual.

Ndo foi simples ser professora, espécie de auxiliar, da classe
hospitalar e depois do APD:

(...) Como diz no filme "Fale com Ela" de Almoddvar, nada é simples para uma
professora. (...) Tem uma paixdo que me comoveu nesse fazer e saber, tudo
misturado, sabe? Eu amo esse espaco e essa classe hospitalar, e antes eu estava
com medo, recordas? Eu me vejo também ousada, criando, com humildade ndo-
submissa para eu sempre aprender, aprender, aprender... Depois veio a
experiéncia de ser professora Unica do APD, ndo mais colaborando, mas
"dirigindo o barco" (Professora Eliete)

Ela ndo é funciondria ligada a uma Secretaria de Educacdo, mas ja
foi professora no ensino privado no nivel de escolaridade do menino
que ela ensinou e atendeu. Além do mais, professora Eliete é

'Este artigo foi produzido sob orientagdo do professor pds-doutor Hiran Pinel da UFES/
PPGE, para a linha de pesquisa: "Aprendizagem (e desenvolvimento) humano sob a
Stica fenomenoldgico-existencial: o ser-no-mundo da educagdo escolar e (ndo escolar)
inclusiva, envolvidos em programas de Educagdo Especial, Pedagogia Social &
Psicopedagogia", parte integrante da linha maior "Educagdo Especial e Processos
Inclusivos”.
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graduada/ licenciada em Pedagogia, e € oficialmente habilitada a tal
tarefa, tendo estudado Pedagogia Hospitalar.

Ha um contexto escolarizado em um  contexto
predominantemente clinico, dentro do hospital onde o aluno estava
internado, e a professora Eliete atendeu, ensinou, aprendeu - ndo
necessariamente nessa mesma ordem. Ela atendeu um dnico caso -um
garoto com craniofaringioma.

Os temas aqui-agora sdao as doencas organicas e os impactos nos
"modos de ser" do aluno, que se nomeou Naruto, em homenagem ao
herdi da série televisiva japonesa, do qual é fa. Professora Eliete
também se envolveu com a mae do discente, nomeada por ele de
Minata - o feminino de Minato, amigo ficcional de Naruto, aquele
personagem de sua auto-imagem (LIMA, 2018). Eliete viveu, junto ao
flho e mde, uma presenca ausente, a figura paterna bastante
linguageada, mas que ndo se tornou presente concretamente.

A dor no hospital é imperiosa, uma dor abissal - impiedosa. De tanto assombro,
temos compaixao, e pouca "com+paixdo", mas ha muitos momentos de alegria,
prazer, o ludico permeando isso-dai, insistindo em respirar, em encontrar
pessoas, em abraga-las, a delicia de se alimentar com um pedago de pizza ou de
coxinha, comprados no coletivo, dentro do hospital - com aprovac¢do prévia dos
médicos, enfermeiras, nutricionistas. A morte parece como a portadora de
mensagens de uma passagem. Ela anuncia uma travessia da vida pra ela mesma,
desvela nossa finitude, nossa efemeridade. Mas, por outro lado, a professora de
uma classe hospitalar pode viver a "vida corajosa", que resiste a chegada de
outro destino que ndo o oxigénio. E natural do vivo desejar viver, respirar,
responder a sua vida pelo sentido e morrer no momento que isso lhe exigir ou
impor (PINEI, 2010; p. 13).

O pedagogo e o professor do ensino infantil e do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, na sua formacdo universitaria, pouco tem
trabalhado o tema Pedagogia Hospitalar ou como gostamos de, por
ora, dizer Educacdo Especial Hospitalar escolar e ndo escolar. E um
tema doloroso pela dor explicita, é evidente. O cancer e outros
quadros graves de saude, podem associar-se a cegueira, a uma cirurgia
para extracao de partes do corpo, a dependéncia de uma maquina para
viver ou sobreviver, mudangas drasticas na alimentacdo com a
diabetes insipidus, a vontade de morrer, a depressao, vOmitos
incontroldveis, uma estima por si muito baixa, um olhar de melancolia
como uma saudade de gentes que nunca mais vera e nem sentird etc.
Queimaduras gravissimas, que causam mudangas no rosto e no corpo
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todo, que podem lesionar os olhos, mudam as sensacdes do corpo,
uma estética temida por uma sociedade preconceituosa daquilo que
nao Ihe é espelho, uma sociedade que recusa enxergar com serenidade
a presenca dela, da morte etc. H3 ainda o diabetes mellitus tipo 1 ou 2,
que pode associar-se provavelmente a uma doenca renal crbnica, a
possivel cegueira ou talvez as mutilagdes etc. ""Vida é dificil e ofegante,
mas por outro lado, tentamos fazer dela um experienciar prazeroso,
dadivoso, pois se somos vivos, a maioria tem se responsabilizado por
vive-la até na sua exaustdo" (PINEL, 2006; p. 43).

O hospital, assim, pode vir a ser percebido (e sentido, conhecido,
agido) como algo sombrio e afastado do que se denomina "humaniza¢do
hospitalar". O soturno, na nossa cultura, pode trazer a lume a tristezae a
dor, inerentes ao existir, mas, por outro lado, e se percebermos bem, de
modo indissociado, esse palco pode ser iluminado pela alegria e prazer -
tudo muito efémero e temporario, assim como o ser humano o é. Logo o
sombrio se liga ao iluminado, a noite - ao dia, a felicidade - a infelicidade, a
tranquilidade - ao desespero etc. (PINEL, 2010).

A prépria invencdo de uma classe hospitalar ou uma
"hospitalizacdo escolarizada", numa dimensao escolar e ou ndo escolar,
pode ser uma das possibilidades de se iluminar aquele espaco, naquele
tempo, dizendo de sua humanidade, sendo ela tao fragil e tao forte.

O espago hospitalar, naquele tempo, sendo transformado em lugar de afeto, de
afet(a¢do), de conhecimento, de luz, amor e cuidado, de movimentos corporais
ou a sua estagnagado possivel e suas agitagdes e distessores internos, gritos e
sussurros - calmarias e siléncios (PINEL, 2010; p. 7).

A professora se angustia com o que ela experiencia na carne, no
aqui-agora, mas ela se mantém intactamente voltado para o Cuidado,
compreendido aqui como o termo alem3o Sorge (Cuidado). Educar na
sala de aula e fora dela é entao um modo-Sorge. A todo momento,
apreende-se a luta da professora pela escola de qualidade que se
presentifica na classe hospitalar, e pelo compromisso educacional com
aquilo que se convencionou denominar de ndo escolar, que também
tem planejamento, execucdo e avaliacdo, sempre pelo método
fenomenoldgico.

Toda pessoa, mesmo a um milésimo de segundo antes de morrer, tem direito a
educagao escolar, bem como a ndo escolar. Merece cuidado, nos seus ‘modos de
ser sendo junto ao outro no mundo’, afinal viver é muito dificil e complicado,
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mas, por outro lado, é algo bom e alegre, por isso insistimos em respirar a vida,
inventando sentido pra ela. (PINEL, 2017, p. 5).

REVISAO DE LITERATURA
No scielo

Aqui pretendemos trabalhar com os termos da pesquisa,
verificando as publica¢des ou o estado d'arte do tema no respeito sitio
scielo.

Consultando o sitio scielo (18/05/2019) encontramos 14 artigos
sobre o tema "Atendimento Educacional Especializado (AEE)" e
nenhum, especificando no titulo, no resumo e nas palavras-chave, o
termo "domicilio". Quando procuramos o termo '"pedagogia
hospitalar", encontramos dois artigos, sem que nenhum deles
abordasse direta e explicitamente o termo "domicilio".

Ao digitar "classe hospitalar" encontramos 11 artigos, destes,
apenas um, o de Ortiz e Freitas (2014; p. 614), deixa claro que, o estudo
deles "discutiu o trabalho curricular presente na classe hospitalar, nao
se atendo as agdes do atendimento pedagdgico domiciliar"[grifo
nosso].Isso pode estar a nos pontuar, o qudo é um tema de ponta, o
que estamos a denominar de "atendimento educacional especializado
na modalidade domiciliar". J& Xavier et al. (2013) pontuam:

Considerados sujeitos apreendentes, as criancas e adolescentes que se
hospitalizam ndo podem ficar de fora desse contexto. Desfrutar de alguma
forma de recreacdo, programas de educagdo para a satide, acompanhamento do
curriculo escolar durante sua permanéncia hospitalar passou, também, a ser
direito assegurado mediante a Resolu¢ao N° 02 de 2001 do Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de Educagdo Basica, inclusa na modalidade educagdo especial.
Esse tipo de atendimento, conhecido por classe hospitalar, se configura em uma
estratégia pedagdgica que possibilita o atendimento educacional especializado,
que da seguimento ao curriculo escolar a alunos impossibilitados de frequentar
as aulas em razdo de tratamento de satide que implique internagdo hospitalar,
atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio (p. 620).

O autor destaca, ao nosso interesse, que o atendimento escolar

domiciliar é um direito da crian¢a e do adolescente, muito mais do que
avontade de professores, da escola, do governo; trata-se de algo mais,
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que repetimos esta contido no termo direito, um direito humano a
aprendizagem e ao desenvolvimento.
Encontramos ainda Cardoso (2007; p. 309) que nos diz que o

(...) direito ao atendimento educacional para criangas e adolescentes
hospitalizados tem legitimidade e esta previsto na Politica Nacional de Educa¢do
Especial de 1994 e assegurado pela Resolugdo n. 41, de 1995, que além de tratar
dos Direitos das Criangcas e Adolescentes Hospitalizados reafirma o direito ao
acompanhamento educacional curricular no periodo de internacdo. Soma-se a
esses documentos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n. 9.394/96).
Em dezembro de 2002, foi lancado pelo Ministério da Educacdo, através da
Secretaria de Educagao Especial, documento fixando estratégias e orientagdes
para organizagdo do atendimento educacional domiciliar e nas classes
hospitalares, forma como se denomina o trabalho pedagdgico no ambito
hospitalar.

Barros (2007; p. 265-266) recorre ao termo "domiciliar" por 04
vezes. Uma das vezes a autora traga as caracteristicas idealizadas de
um professor de Educacdo Especial que trabalha na classe hospitalar,
e como veremos o tema "domiciliar'" pode ser interligado a classe.
Acaba, entdo, por pontuar, que uma das capacidades desse professor
éade

(...) se adaptar a demanda de uma nova classe hospitalar e justifica-la a partir da
apreciacdo de varidveis como: a frequéncia de criancas e adolescentes
internados; faixa etdria e tempo médio de permanéncia; avaliacdo das estruturas
fisica e de atendimento do hospital, presenga de drea disponivel para a realizagao
das atividades ludicas, pedagdgicas, recreativas; densidade de leitos na
enfermaria pediatrica e dinamica da utilizag@o do espago; rotinas de cuidados e
atengdo destinados as criangas em tratamento, bem como agenda de hordrios a
estas atividades relacionados; avaliagdo do perfil epidemiolégico da clientela
atendida (quanto ao tipo de debilidades clinicas e limitagSes implicadas pelas
doencas sofridas pelos jovens pacientes e quanto a recorréncia das internac¢des);
levantamento do perfil s6cio educacional da clientela atendida: procedéncia do
domicilio da crianga, renda familiar e escolaridade dos pais, referéncia a
abandono, repeténcia ou exclusdo escolar sofridas pela crianga anteriormente a
instalacdo da morbidade (...)

Quando procuramos o termo "educac¢do domiciliar", no geral,
encontramos 12 artigos, sendo que apensas 01 aborda homeschooling?

2 Homeschooling, se refere a uma educagdo domiciliar geral, uma luta para que os pais
e alunos tenham direito de ndo frequentarem a escola regular presencial, fazendo-o
dentro do lar sob orientac¢do parental. J4 a "educagdo domiciliar", segundo a Educacao

33



que ndo € nosso interesse neste artigo. J& os outros 11 artigos
trabalham com temas como classe hospitalar, sem escrever a
"educagdo domiciliar".

Na revista Educacdo Especial (UFSM): Moreira e Salla (2018)

Nesse subcapitulo objetivamos descrever e analisar um Unico
artigo cientifico, escrito por Moreira e Salla (2018), tendo em vista a
importancia do modo como abordaram o tema, semelhante com nossa
proposta, ou seja, os autores fazem uma revisdao de pesquisas nessa
esfera, consultando apenas duas bases de dados, a saber: CAPES (que
também consultamos) e Google Académico.

Os autores objetivam descrever o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) no Brasil, e para isso analisaram as publica¢bes
existentes naquelas bases de dados nacionais sobre o APD.
Relacionaram tais informacdes referentes as pesquisas, associando-as
com o ano de publicacdo, a modalidade de texto cientifico, a unidade
da federacdo, o foco das pesquisas e as metodologias utilizadas,
observando as categorias e as subcategorias relacionadas ao contexto
do APD.

Eles empreenderam uma revisao sistemdtica das investigacoes
realizadas entre os anos de 2002 e 2015, cuja tematica foram focadas
no tema Atendimento Pedagdgico Domiciliar de alunos que ndo
podiam frequentar fisicamente a escola por motivos de saude.
Analisaram as publicagbes no portal CAPES e no site Google
Académico, relatando que foram selecionadas 277 pesquisas, onde
dessas, encontraram 10 trabalhos referentes ao APD. Sobre as
conclusdes apresentadas, pontuam que

(...) os resultados demonstraram que existe, no Brasil, poucos pesquisadores
preocupados com os contextos e a efetivacdo do APD; que existe formac¢ao
inicial e continuada na drea do APD, mesmo que de forma pontual, sendo a
maioria na regido Sul (p. 119).

Especial Hospitalar, percebida pela classe hospitalar é, por ora, um direito ja
estabelecido da crianga gravemente enferma, de receber educagao escolar no lar, com
profissionais da escola e ou representantes, seja uma professora de contetidos via
APD, seja de ensinar alguma habilidade especifica, como ensinar Libras para um
paciente com cancer, que esteja cego, devido ao quadro (ou ndo) - uma professora do
AEE.
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Na p.126, eles citam Moreira e Manrique, que assinalam as
pesquisas relacionadas ao APD, evidenciando a necessidade de
investimentos em muitos setores, entre eles o da formacao dos
profissionais da educacdo e da disponibilidade de recursos
pedagdgicos; apontam como formas de corrigir tais distor¢des na
formacdo docente:

(...) a oferta de formacdo continuada aos professores, que deve ser oferecida
pelas universidades e pelos pares nos contextos educativos, levando-se em
consideracdo as necessidades dos profissionais, objetivando a ruptura com a

escola inclusiva estaciondria, é uma atitude que pode ajudar na solu¢do do
problema.

Partindo dos direitos, os autores afirmam, e com eles
concordamos que a educacao é dever do Estado e da familia, e direito
de todos, é defendida em todos os niveis e setores, conforme consta
em documento oficial de 1996 (p. 120). A ideia aqui-agora é de que ha
um direito e o Estado precisa responder a ele, satisfatoriamente. Tanto
queisso é fato, que eles nos confirmam ao dizer que tais direitos foram
conquistados gracas as,

(...) muitas lutas sociais, todas ligadas direta ou indiretamente a pessoas
excluidas das escolas, assim como cientistas e simpatizantes destes
movimentos, surgiram também resultados de ambito global, que fortaleceram a
inclusdo de todos na escola aos niveis internacional, nacional e regional. Em 1948,
cendrio de reconstrugdo e reconciliagdo do pds-guerra mundial, com pessoas
doentes e muitos mutilados de guerra, a Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU)
langou a Declaragao Universal dos Direitos do Homem, cujo fundamento estd no
reconhecimento da dignidade de todas as pessoas e na universalidade e
indivisibilidades desses: todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Entre os direitos preconizados pela Declaracdo, estd o
acesso a educagdo basica (p. 120).

Depois destacam, na pagina 121, consultado a UNESCO, de
documento de 1948, que

Toda pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos
a correspondente ao ‘“ensino elementar fundamental”, porque este é
obrigatdrio, uma vez que “o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a
todos em plena igualdade, em fun¢do do seu mérito”.
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Prosseguem refletindo sobre as motiva¢6es para que se efetive a
inclusdo de criangas e adolescentes gravemente doentes, no sistema
educacional escolar, e mais, ha leis, mas nem sempre esse discurso é
concretizado na pratica do chdao da escola. Esses sujeitos, por
apresentarem um quadro grave de saude, ndo podem ir a escola do
seu bairro, |d permanecerem e com sucesso académico preconizado
pela sua cultura e sociedade. A clinica, no sentido de sua doenga,
especialmente a fisico-organica, o impede, mas o conclama a estudar,
a receber escolaridade, pois a vida ainda pulsa no corpo. Citando a
legislacao brasileira de 1996, dizem:

(...) o Atendimento Pedagégico Domiciliar (APD) para alunos impossibilitados de
frequentar a escola por motivo de salde, (...), € uma condi¢do especifica
assegurada, e reafirmada no artigo 58, pardgrafo 2°, porque esse “atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua

integracdo nas classes comuns de ensino regular” (p. 121).

A partir daf, destacam que desde 2002, o Ministério da Educacao,
produziu orientacdes gerais para o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar, pois na realidade faltava uma normatizacdo para o
funcionamento. Eis o texto citado:

Cumpre as classes hospitalares e ao atendimento pedagdgico domiciliar elaborar
estratégias e orientacbes para possibilitar 0 acompanhamento pedagdgico-
educacional do processo de desenvolvimento e constru¢do do conhecimento de
criangas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas de ensino regular,
no ambito da educagdo bdsica e que encontram-se impossibilitados de
frequentar escola, tempordria ou permanentemente e, garantir a manutencao
do vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou adaptado,
favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integracdo ao seu grupo escolar
correspondente, como parte do direito de atengao integral.

Os graficos apresentados, didaticamente convincentes, nos
dizem:

1. "(...) hd poucas producdes cientificas na area do APD, o que
pode ser explicado pela falta de informacdo sobre o direito a este
atendimento, assim como a efetivagdo do mesmo em algumas
Unidades da Federacdo" (p. 125);
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2."Os focos das pesquisas analisadas demostram que existem, no
Brasil, pesquisadores preocupados com os contextos e a efetivacao
do" (p. 125) Atendimento Pedagdgico Domiciliar;

3. A maioria dos estudos (n=10) tem como metodologia a
investigacdo qualitativa, do tipo estudo de caso, e apenas um estudo
que recorreu a analise do discurso;

4. O maior nimero de produgdo esta localizado no Estado do
Parana (n=5), seguido pelo Estado do Rio Grande do Sul (n=2). O
Estado do Espirito Santo, lugar no qual trabalhamos como professores
e pesquisadores ndo sdo citados, pois os autores consultaram apenas
duas bases de dados, reconfirmando: CAPES e Google Académico3;

5. O indice h de muitos trabalhos consultados (n=10) no CAPES e no
Google Académico foi considerado inexistente ou zero, quando o maior
foi dois. Para esclarecer, os autores escrevem, na pagina 132, que:

Segundo Gisbert e Panés (...), o indice h, ou h-index, criado em 2005 pelo fisico
Jorge E. Hirsch, da UniversityofCalifornia, é uma proposta para quantificar a
produtividade e o impacto das investigacdes de um determinado pesquisador,
tendo como base os seus artigos mais citados. O indice h é calculado pelarela¢do
do ndimero de trabalhos publicados e suas citagdes. Por exemplo, um autor tem
indice h=8 se os seus oito artigos mais citados tiverem pelo menos oito cita¢es
cada um (p.6).

Existe uma diferenga na quantidade de cita¢des do programa Harzing’sPublish e
do Google Académico, o que alteraria o resultado anterior. Esta disparidade
pode ser explicada pela falta de registro do pesquisador. Podemos observar que
os pesquisadores que tém o fator h, tem a mesma quantidade de cita¢Ges. Por
seu turno, de acordo com o Google Académico, para o mesmo artigo houve, pelo
menos, cinco cita¢Ses (p. 133).

Os resultados nos indicam que os autores conseguiram, dentro
dessas duas ferramentas de consultas, sobre o tema Atendimento
Pedagdgico Domiciliar, APD, apenas um quantitativo de dez (10)
trabalhos, e passaram a trabalhar cientificamente sobre essa pequena
quantidade, que por si s, ja indicavam a insuficiéncia na producao.

3 Para se ter apenas uma ideia do nosso interesse por esse tema, hd um documento
oficial, de 2011, do Governo do Estado do Espirito Santo, que teve como consultores,
Claudio Roberto Baptista professor doutor da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e de Denise Meyrelles de Jesus professora doutora da Universidade Federal do
Espirito Santo, membra do Programa de Pds-Gradua¢do em Educagao da UFES.
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Tese e Revista Linhas: Giannelli e Mrech (2004) e Darela (2007)

Giannelli e Mrech (2004), sua tese, prop6em numa pesquisa
qualitativa, fazendo relacdo entre a Psicandlise, Saide e Educacdo
Inclusiva, onde propdem conversar cientificamente com o leitor,
desvelando um objetivo, que é discutir a escolarizagdo para criancas e
adolescentes com cancer e transplantados de medula éssea e figado,
oriundas de todo Brasil e até de paises da América Latina, que precisam
permanecer em S3o Paulo para tratamento médico, e que residem
temporariamente em casas de apoio. As autoras pesquisam como a
escuta psicanalitica pode facilitar uma costura ou um tecer de lagos,
"nas possiveis articulacbes e conexdes entre elas". A pesquisa é
psicanalitica, pois vai a cata de uma escuta dirigida, pois tenta focar no
inconsciente - "terra onde ninguém pisa"4 -, e entdo, o texto nos
mostra que se consegue tecer "em seu constante deslizamento de
sentido". Vamos dizer, a producdo das autoras, nos mostra um ser que
escuta, ao modo psicanalitico, permitindo-se deslizar-se sempre com
um ou mais sentidos. Trata-se de uma escuta potente, ou seja, escuta
e sentido, e nesse processo vivido, adota-se uma forma de escutar que
a permite capturar o constante movimento do objeto ensino/
aprendizagem, "levando a uma abertura ao que nao se sabe, em uma
pratica do um a um." O esperado, entdo acontece, pois no cotidiano
emerge linguagens - falas, expressdes, trocas de letras e sentidos nas
falas, gestos, chistes, atos falhados/ cortados.

Ja Darela (2007) no seu artigo publicado na Revista Linhas, estuda
asrelacdes entre a escola e o hospital, procurando compreender como
o modo como a escola regular traduz o trabalho realizado pela Classe
Hospitalar com os discentes que retornam a ela, apds a hospitalizacao.
A partir dessa ideia provocativa, a autora vai tecendo um panorama
que permite apreender as diferentes percepcdes dos docentes
(diretores, professores, supervisores e orientadores pedagdgicos) das
escolas sobre o atendimento educacional que é realizado nos
hospitais, bem como o de perceber como apreendem este
atendimento a partir das concep¢des que tem de escola. Para isso

4 "Em psicandlise, o inconsciente é um lugar desconhecido pela consciéncia: uma
'outra cena'. (...) 0 EU ndo é SENHOR de sua prépria CASA, pois a estrutura, isto &, o
que segura a casa, é o inconsciente. (...) [é a ] 'terra onde ninguém pisa' (...) ", descreve
Pinel (s/d; p. 52), baseando-se, de modo explicito, em Sigmund Freud.
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Darela (2007) trabalha com cinco escolas com os estudantes,
regularmente matriculados, que passaram por hospitalizacao e
frequentaram a Classe Hospitalar do Hospital Infantil Joana de Gusmao
(HIJG), Floriandpolis, SC. Com a entrevista compreensiva, dentro de
uma perspectiva qualitativa, ela (e seu texto) se aproxima da realidade
estudada, percebendo o trabalho na Classe Hospitalar a partir do olhar
da escola [grifo nosso]. Ela descreve que,

Mesmo estando as escolas regidas por normas burocréticas que ndo favorecem
a autonomia e a criatividade, o encontro com professores e especialistas me
permitiu perceber o quanto seu interior é atravessado por significados, que ao
se deparem com a dor do outro, transitam solidariedades, amores e encontros.
Neste sentido, a Classe Hospitalar revela-se importante enquanto promotora da
continuidade da vida do aluno, respeitando suas necessidades e anseios diante
do contexto de adoecimento; resgatando o cotidiano; promovendo encontros
que dao outro significado a experiéncia presente. O trabalho também apontou

como relevante o atendimento a medida que este possibilita uma maior
adapta¢do do estudante, acompanhando o grupo no retorno. O contato com
dindmicas escolares (professores, grupos, atividades de escrita e leitura)
contribuiu para que o educando ndo perdesse o ritmo. Estes resultados
revelaram que a participagdo em atividades educativas no hospital possibilita o
amparo as necessidades integrais, protegendo a crianca e o adolescente no seu
desenvolvimento (DARELA, 2007; p. 5).

Na pagina 66, Darela (2007) nos clarifica que o atendimento
escolar dentro do hospital, devido as diferencas de atendimentos
entre escola e a classe, pode produzir no/a docente a percepcdo de
que no hospital hd uma escola com "auséncia do cerne do 'fazer
escolar' (p. 66) - ou seja, que é uma sub-escola ou até mesmo uma
falsa escola. Pinel (2011) detecta o discurso de uma professora da
classe hospitalar, de que um hospital do Espirito Santo que diz que:
"aqui tem classe hospitalar sim, mas é um lugar sé de brinquedo de
brincar e nada da escolaridade mesma, dos contetidos. T4 vendo? Aqui
é a classe, mas ndao damos conta da escolaridade, pois as criangas
querem brincar, e elas estdo tao doentes..."

Prossegue Darela (2007) estampando algumas das peculiaridades
da escola no hospital ou a escolarizagao dentro dessa instituicao de
saude, ou seja, da classe hospitalar: "populacdo flutuante, multisséries,
organizacdo do tempo e espaco flexiveis" (p. 66).

A caracteristica de classes multisseriadas nos hospitais € uma tendéncia pelo
préprio contexto em que é desenvolvido o trabalho: poucos professores,
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espacos fisicos limitados, adaptacdes curriculares, rotatividade de estudantes,
grupos pequenos, entre outras. Este ndo deixa de ser mais um desafio para o
professor de Classe Hospitalar, considerando que a necessidade de adaptacdes
metodoldgicas é realizada constantemente, cabendo a este professor agrupar
estudantes de contextos escolares diversos, diariamente. J4& os atendimentos
nos leitos, pelo menos no que se refere ao da Classe Hospitalar do HIJG, podem
ser planejados, pois sdo realizados individualmente e por um periodo maior,
permitindo um entrosamento entre o estudante, o professor e até mesmo a
escola deste estudante. Nestes casos, sdao enviadas atividades das escolas
permitindo que os contelidos planejados pelo professor da Classe Hospitalar
estejam direcionados para os mesmos (p. 27).

Nesse sentido, percebe-se a classe hospitalar com alguma
autonomia em seu funcionamento, "o que pode representar para as
escolas [da comunidade] a auséncia do cerne do 'fazer escolar', de sua
legitimidade enquanto lugar de producdo do saber" (p. 66).

Outro dado interessante, que podemos, pelas nossas vivéncias,
constatar sua presenca em algumas escolas capixabas é a de que,
mesmo uma classe hospitalar sendo bastante solidificada, como a do
HIJG (de Floriandpolis, SC), que funciona ha sete anos, mas que "ainda
é precdrio o conhecimento das escolas referente a esta modalidade de
atendimento. Isso se traduz nas repeténcias por falta, na dificuldade
em avaliar (dar nota) o aluno, nas adaptag¢des curriculares, e no
atendimento domiciliar" (Darela, 2007; p. 35).

Discursos legais e a esperanc¢a no Atendimento Pedagdgico Domiciliar -
APD: o legal com Arosa (2014) e André e Menezes (2017) e a
possibilidade em Redig e Souza (2016)

Arosa (2014) reflete sobre as politicas publicas de educac¢do para
criangas e jovens em situacdo de internacdo hospitalar. A Classe
Hospitalar é assim um termo que se refere ao atendimento
pedagdgico-educacional, ele acontece no ambiente mesmo hospitalar,
de uma clinica, mesmo no domicilio, mas atendido na sua saude e
impedido, pelo quadro clinico, de ir a escola.

E compreendida na modalidade de Educacio Especial por atender criancas e/ou
adolescentes considerados com necessidades educativas especiais em
decorréncia de apresentarem dificuldades no acompanhamento das atividades
curriculares por condigdes de limitagbes especificas de satide. Tem por objetivo
propiciar o acompanhamento curricular do aluno quando este estiver
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hospitalizado, garantindo-se a manuten¢do do vinculo com as escolas por meio
de um curriculo flexibilizado (p. 4).

O autor cita Ricardo Ceccim, que descrevealgumas formas de
atendimento que existem nas classes hospitalares no Brasil.
Assim,"quanto a forma de atendimento" anuncia o atendimento
escolar: énfase na aprendizagem escolar e construcao dos processos
de aprendizagem; o atendimento recreativo: educacdo ludica e lazer e
o atendimento psicossocial: ludoterapia e jogos de socializa¢ao.

Arosa reflete entdo que,

Todos estes instrumentos, meios, recursos e estratégias contribuem para o
processo educativo e sdo importantes para o desenvolvimento integral das
criangas e jovens, todavia, é necessdrio que se consolidem politicas que
garantam o acesso a educacado escolar, tal como se faz para o direito ao brincar,
por exemplo, ao se criarem as brinquedotecas (2014; p. 7).

Entretanto, a classificacdo de Ceccim, e nela destacamos apenas
"quanto a forma de atendimento", para Arosa é valida, pois contribui
para a aprendizagem e desenvolvimento do paciente, mas ao mesmo
tempo, ele reflete que ha politicas publicas, ou seja, hd discursos
favoraveis ao discente, mas que ndo se mostram na concretude do
chdo da escola hospitalar. Ainda, ele destaca as instituicbes de saude
nao efetivaram nem mesmo as brinquedotecas - um espaco que pode
acontecer o lddico e a classe hospitalar, caso isso se prescreva pela
professora. Na pagina 8:

O atendimento aos estudantes hospitalizados é realizado de forma dispersa e
sem regulamentagdo especifica que organize os processos, 0s recursos e as
relagdes que se desenvolvem no espago da escola no hospital. A legislagao sobre
o atendimento é igualmente dispersa e se inscreve no contexto da educagdo
especial, sem, contudo, ser estabelecida de forma direta e clara a
obrigatoriedade e a regularidade do atendimento (AROSA, 2014).

O trabalho de André e Meneses (2017) caminha nas questdes
politicas do APD. As autoras procuram analisar as politicas
educacionais do municipio de Curitiba para atendimento escolar aos
alunos da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
estao sob tratamento de saiide em domicilio. A questao colocada é:
"Como € garantido o direito a educagdo para alunos da Educagao
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Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em tratamento de
saude domiciliar no municipio de Curitiba?" (p. 543).

Antes de responder a questdo, as autoras nos fornecem dados
interessantes obre a formacdo do profissional que deve trabalhar com
o0 APD.

Destacam quanto ao desenvolvimento do pessoal necessario
para que o APD seja efetivado, que tenha uma equipe docente
considerada primordial e fundamental. Demanda-se de uma
coordenacdo cuja proposta pedagdgica seja efetivada. A professoraira
atuar no atendimento pedagdgico e dentre suas habilidades podera
estar nela assumir-se que ird atender "as diversidades e especificidades
de cada aluno" (p. 546). Sendo esse profissional do magistério um
fazedor de mediacdao do conhecimento, ele se dispora na identificacdo
das necessidades educacionais especiais de cada estudante auxiliando
significativamente no processo de aprendizagem, escolhendo as
melhores estratégias de ensino e observando as flexibiliza¢Ges e
adaptagdes dos curriculos, quando necessario, tal qual descrito nas
estratégias e orientacdo do Governo Federal (BRASIL, 2002).

Finalmente, ao nosso interesse aqui-agora, elas nos indicam mais
dados sobre o pessoal do magistério locado para os Atendimentos
Pedagdgicos Domiciliares:

A formagdo académica do profissional que atua no APD deve constar,
preferencialmente, de educagdo especial, pedagogia ou outras licenciaturas. E
necessario ainda ter nogbes de determinadas doengas, bem como do
tratamento correspondente e das condi¢des fisicas e psicossociais vivenciadas
pelo estudante doente. Para garantir a qualidade da educagdo que € oferecida,
é preciso realizar constantemente uma andlise do processo de ensino-
aprendizagem realizando adequacdes e adapta¢des no espaco fisico, planejando
sua agdo pedagdgica, registrando e avaliando as atividades realizadas pelo
estudante para mensurar o trabalho desenvolvido (...). Caso haja necessidade, o
professor pode contar com a ajuda e colaboragdo de um profissional de apoio,
que deverd possuir nivel médio. Outra possibilidade é a colaboragdo de
estudantes universitdrios das dreas da salde ou educagdo, mediante bolsas de
estudos ou convénios, com fun¢Ges especificas voltadas para o cuidado com o
espaco fisico para a aprendizagem bem como o acompanhamento da rotina do
aluno, vinculada 3 alimentag&o e uso de banheiro (...) - (ANDRE e MENEZES, 2017;
P. 546).

Para que o APD seja de fato efetivado junto aos sistemas de
ensino no pais, Arosa (2014) nos diz que se faz necessario buscar
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informagbes da oferta do servico no ambito das politicas publicas
educacionais. Para tanto, na sequéncia aborda-se o levantamento
histérico e legal sobre essa forma de atendimento educacional
(AROSA, 2014; p. 546). Assim, buscar informacdes, pacientes serem
encaminhados aos servicos de APD, conhecer e enfrentar o sistema
pode ser um dos modos de como Curitiba tem enfrentado essa
problematica.

Os resultados obtidos na realizagdo da pesquisa possibilitam evidenciar a
condugdo dos encaminhamentos para a oferta da escolarizagdo das criangas
afastadas da escola, contribuindo para os estudos da drea e também do Grupo
de Pesquisa em Direito a Educagdo: Ambito Hospitalar e Domiciliar (FAE/CNPQ),
visando a garantia dos direitos a cidadania, a busca por oportunidades iguais, o
respeito a dignidade e o compromisso com a qualidade da educagdo (ANDRE e
MENEZES, 2017; p. 542).

Frente a essa fragilidade e dispersdao no atendimento, bem
descrito por Arosa (2014), assim como pistas de possibilidades como
em André e Menezes (2017) ha uma esperanca no trabalho de Redig e
Souza (2016) que trabalham com um caso, o de Samanta.

Antes, elas analisam o funcionamento e organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na modalidade
domiciliar, conforme operacionalizado em uma rede municipal de
ensino, para isso entendem que o AEE é o principal servico da drea de
Educacdo Especial em nosso pais, isso considerando a atual Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (SEESP/MEC,
2008) e diversos documentos orientadores e legislativos. E, entdo
problematiza que "uma de suas modalidades, a domiciliar, ainda
requer maior aprofundamento” (p. 68)°.

O estudo foi de campo e estruturado a partir dos pressupostos da
pesquisa-a¢ao, assim como os dados foram construidos a partir dos

5 O Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) ndo € o mesmo que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ambos apresentam propostas de ensino-
aprendizagem diferenciadas. Um professor do AEE poderad ir ao domicilio de uma
crianga cega, que assim ficou devido a um cancer raro, objetivando ensinar-lhe, por
exemplo, o uso do Braile. Ja a professora do APD vai ao mesmo domicilio ensinar-lhe
contetidos escolares - Portugués, Matematica, Educacdo Fisica etc. Pode ser, é claro,
que uma mesma professora, que ela proponha, atuar nas duas esferas (espago/
tempo), mas isso continua desvelando as tais diferencas no exercicio de ser professora
do APD e do AEE.
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registros em didrio de campo, entrevistas e videogravacdo de trés anos
de intervencao nessa modalidade.

Em um texto, muito rico, Redig e Souza (2016; p. 68) nos direciona
para a necessidade de que se produza: 1) a "formacdo docente que
contemple a diversidade e as implicacdes desse tipo de atendimento";
2) a "reorganizacdo escolar para o funcionamento dessa prética,
articulando o trabalho do professor da Educacdo Especial, responsdvel
pelo Atendimento Educacional Especializado, com o do ensino comum
e os demais educadores da escola"; 3) o "estabelecimento de uma
parceria com a familia"; 4) "a elaboracdo de instrumentos que
orientem a pratica pedagdgica do professor, como o Planejamento
Educacional Individualizado".

As autoras descrevem o caso da aluna Samanta. A garota tem 12
anos de idade, com deficiéncia multipla, envolvendo as dreas cognitiva
e motora. Apresenta, ainda, suspeita, de ter uma sindrome,
denominada de Sindrome de Dravet ou "epilepsia miocl6nica severa
da infancia". O comportamento de Samanta varia de acordo com os
medicamentos que ingere, bem como com a alta frequéncia do
aparecimento das crises convulsivas. Nos informa que,

A estudante frequentou uma escola especial, da rede publica, por um curto
periodo de tempo e logo foi afastada por indicagdo médica, devido as suas
condic¢bes de satide. Dessa forma, a Secretaria Municipal de Educacdo, em 2013,
encaminhou uma professora da Educacdo Especial para o APD [Atendimento
Pedagédgico Domiciliar]. O APD, no escopo do AEE [Atendimento Educacional
Especializado], se desenvolveu, durante o periodo de 2013 a 2015, na residéncia
da aluna, composta por apenas um cdmodo, com participa¢do da mae, pai e irma
mais velha. Nessa dire¢do, os atendimentos eram feitos com a colaboragdo de
todos da familia. Durante esse periodo, a familia mudou trés vezes de residéncia

(p- 77).

E como foram planejadas, executadas e avaliadas as intervencdes
pedagdgicas?

(...) o professor do APD precisa se organizar para utilizar materiais disponiveis na
residéncia do aluno ou que consiga transportar, além de contar com os
imprevistos do ambiente, como por exemplo, visitas, rotina do estudante, etc.
Por isso, o PEI [Plano Educacional Individualizado] se torna um recurso potente
para a organizagao do processo de escolarizagdo do aluno em APD. Nesse caso,
ainda mais, o planejamento da aula e o PEI precisam ser flexiveis, ndo sé devido
as necessidades do individuo, mas também por causa dos acontecimentos da
rotina familiar (...). Dessa forma, o PEIl além de ser um instrumento que auxilia na
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organizagdo pedagdgica do APD, tem a pretensdo de garantir um curriculo
adaptado e personalizado para o aluno com deficiéncia. Partindo desse
pressuposto, no atendimento pedagdgico domiciliar, o PEl serve como um
norteador das atividades a serem realizadas com o aluno. No caso do PEI da
aluna Samanta, foram necessdrios dois anos de coleta de dados para a
elabora¢do do PEI. Apesar do trabalho ter sido iniciado no ano de 2013, esse
instrumento apenas foi construido e, efetivamente aplicado, em 2015. Posto que,
(...) a formula¢do do PEI é “importante o conhecimento das especificidades
apresentadas por esses alunos, para que seus processos de aprendizagem
possam ser de fato beneficiados, bem como mostraram ser importante
compreender como podemos intervir e estimula-los adequadamente” (p. 78).

O trabalho planejado/ executado e avaliado pelo APD tem por
objetivo a escolariza¢do de Samanta. Assim, também, a proposta do
AEE é para ser complementar o aprendizado, ou suplementar o
processo de aprendizagem. Pode ser que uma professora do AEE va
atender no domicilio um discente que é cego, por exemplo, e
desconhece o braile, trabalhando com ele esse tema, e a professora do
APD ird preocupada com o ensino-aprendizagem dos contetdos
escolares. Essa diferenciagdo cabe no atual contexto de 2018, quando
os sujeitos da educacdo especial sdo especificos e centrados em trés
tipos®, e quando também, algumas das recomendacGes mais
possivelmente assertivas sejam estas. Nesse sentido, as autoras
destacam, o quao vital deve ser a relacdo professor do APD com a
professora do AEE e mais a mestra da classe comum/ regular,

6 Por ora, os discentes considerados publico-alvo da educagdo especial so os: a) com
deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual, surdocegueira, deficiéncia multipla); b)
com transtornos globais de desenvolvimento (autismos, condutas tipicas); 3) com
altas habilidades/superdotagdo. H4 um movimento atual que pretende ampliar esse
publico-alvo, incluindo os alunos com dislexia, os com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade - TDAH - dentre outros. O paciente internado em estado
grave é considerado em situagdo clinica transitdria/ tempordria, e nesse contexto, ele
nado é publico-alvo da educagao especial, mas, legalmente, como um grupo do qual ela
se interessa. Agora, se esse "quadro clinico", que levou o aluno a ser paciente de um
hospital, se agrava a ponto de provocar, por ex., cegueira, surdez etc., esse sujeito
pode ser descrito como pessoa que faz parte do publico-alvo da educacdo especial,
devendo receber os apoios devidos. Outra possibilidade, é o sujeito antes de ser
diagnosticado com um quadro clinico grave, j& era publico-alvo. O documento
Diretrizes Nacionais Para a Educacdo Especial" (2001), na educac¢do basica, descreve
que, de modo tradicional, a educacdo especial "era" concebida para atender alunos
que apresentavam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisica/motora e multiplas);
condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou psiquiatricos,
bem como de alunos que apresentam altas habilidades/superdotacdo.
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envolvendo-se em um trabalho colaborativo potencializador, que
reconheca e atente aos estilos individuais de aprender, destacando daf
suas demandas especificas e do préprio atendimento (APD e AEE).

Sobre a construcao pedagdgica do PEI as autoras ressaltam que a
parceria com a familia é fundamental para o sucesso do trabalho
pedagdgico, principalmente, porque é desenvolvido na residéncia
do(a) estudante.

Em uma tabela didaticamente representativa para apresentar o
PEI de Samanta (p. 79), as autoras destacam as caracteristicas da
aluna, as suas potencialidades e necessidades, bem como, estratégias
e avaliagdo. Tal procedimento pode funcionar como uma proposta de
intervencdo como uma generaliza¢do naturalistica’, reconhecendo as
diferencas individuais na pluralidade de ser do ser humano.

Tabela 1: Tabela representativa para apresentar o PEl de Samanta

Caracteristicas  da | A aluna na maioria das vezes encontra-se agitada e
aluna agressiva; em poucos momentos apresenta-se calma e
apatica. Apresenta coordenagao motora fina satisfatdria,
mas tem atencdo limitada, tem dificuldade para se
comunicar e compreender o que foi dito. Gosta de folhear
livros. Ao mesmo tempo em que € agressiva, é carinhosa.
Potencialidades da | Demonstra potencialidade para a realiza¢do de atividades
aluna de vida didria, como regar plantas, auxiliar na organizagao
de objetos.

7 A [1] "generalizagdo naturalistica", em pesquisas qualitativas, dentre elas, a
fenomenolégica, pode estar presente em estudos de casos qualitativos
fenomenoldgico-existenciais. Pode também ser denominada de [2] "generalizacdo
inferencial", onde o professor estuda um caso - e infere ou "in+fere" (caminha ferindo/
provocando por dentro/"in"), [3] "generaliza¢do heuristica" - arte de inventar e com
isso fazer novas e intrigantesdescobertas; se trata de descobrir fatos, indo no caso que
é uma fonte, funcionando como documento; o professor do APD pode ir se
aproximando gradualmente um dado caso-problema; [4] "transferibilidade" - o
professor estuda um caso, e transfere o caso para a sua pratica no chdo da sua escola).
Nesse tipo de generalizacdo, o leitor, interessado no tema, podera replicar/ transferir
o "lido/ estudado" na sua lide educacional (professora de Educac¢do Especial que
trabalha com o APD, por exemplo, dentre outros professores, pedagogos etc.), na sua
pratica de clinico (médico, psicdlogo, psicanalista, psicopedagogo, terapeuta
existencial etc.) - dentre outros. Também ha uma generaliza¢do para a produgdo/
construgdo de uma ou mais teorias - ou diferenciadas teorias, assim € que pela inducao
se cria ou amplia ou se reforma uma teoria, produzindo conhecimentos (PINEL, 2017;
ZANNI et al, 2011).
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Necessidades da | Desenvolver a comunica¢do, com o objetivo de tentar
aluna minimizar os problemas comportamentais. Ampliar a sua
compreensdo sobre regras e na realizagdo de atividades de
vida didria, com o auxilio e supervisdo, para que no futuro
tenha autonomia.

Estratégias Utilizacdo de pranchas / cards de comunicagdo alternativa
e ampliada. Realizagdo de atividades simples como regar
plantas, jogar objetos no lixo, guardar objetos. Reconhecer
imagens nos livros e nos cards.

Avaliacdo Utilizagdo de pranchas / cards de comunicac¢do alternativa
e ampliada. Realizagdo de atividades simples como regar
plantas, jogar objetos no lixo, guardar objetos. Reconhecer
imagens nos livros e nos cards.

FONTE: Redig e Souza (2016)

Pela tabela podemos constatar o cuidado das autoras com
Samanta, poderiamos inferir, que ocorreu um refinamento da clinica
na sala de aula - ndo a medicamentosa, mas aquela pautada para a
escuta empatica, e uma permissao para o outro ser o que desejar ser,
sendo a mesma produtora dos desvios, e sendo neles que poderd
encontrar novas possibilidades de pensar, sentir, agir - cognicao/ afeto/
organismo - tudo vivido como indissociado. Verificamos assim,
descricbes dos aspectos positivos (a énfase) e daqueles, que podem
ser entendidos como negativos, mas entendidos como humanos,
demasiados. A didatica do atendimento fica evidente, clara. Primeiro,
Samanta € descrita nas suas caracteristicas mais comumente
encontradas, é como se produzisse uma selfie® da menina - como se a
menina tivesse se descrita estando diante do espelho. Depois,

8Selfie ("a" selfie) - € um termo que advém da adi¢do ao substantivo "self" (em inglés
"eu", "a prépria pessoa") do sufixo "-ie" ("-inho/a") - diminutivo; "euzinho/a"; "minimo
eu": "eu comigo mesmo", ""como se eu fosse o centro do universo"; "sé da eu"; "eu
sou o rei do mundo" etc. Trata-se de uma palavra pronunciada em boa parte do
mundo. Obtém-se uma delas (selfies) com um celular, aparelho telefénico, que dentre
outras coisas, também fotografa "a si mesmo" e "ao outro e as coisas do mundo". A
fotografia selfie, de modo geral, é entdo do tipodigital - pois é advinda do aparelho
celular e outras maquinas fotogréficas digitais. Trata-se de um autorretrato. Pode-se
fotografar um grupo de pessoas, e costuma se dizer "fazer selfie". Usamos no texto
cientifico presente, o termo selfie, pela possivel fidedignidade das autoras com
Samanta, aproximando-se entdo ao significado "espelhar": é como sentissemos
Samanta; é como se ela estivesse se vendo no espelho e nds a vissemos. Fizemos assim
uma pequena tentativa de aplicar o método fenomenoldgico de pesquisa (FORGHIERI,
2001), nessa parte desse artigo.
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destacam os pontos positivos da aluna, que pode provocar a
professora a comecar a planejar, executar e avaliar uma proposta de
interven¢do escolar/ pedagdgica. Mas para tomar decisdo de um plano
de ensino-aprendizagem, serd preciso conhecer (e sentir) as
demandas da discente, e dessas, isso sim, replanejar, recriar - imaginar
a acao na sala de aula. Mas com quais recursos, dispositivos pode a
professora recorrer> Com Samanta sdo descritos objetos,
procedimentos, comunicacdo etc. Finalmente, dentro de uma
perspectiva escolar e de percepcao de mudanca da aluna,
considerando a efetividade (ou ndo) do plano, descrevem a avaliacdo.

As autoras relatam que houve melhoras na comunicagdo da aluna
durante a aplicacdo do PEl; em trabalhos com imagens, Samanta
comecou a reconhecer a fotografia do pai, a figura de alguns objetos,
e também, comec¢ou a ajudar em alguns afazeres. Porém, como a aluna
apresentava um quadro de crises convulsivas, compreensivamente,
seu processo de aprendizagem era lento, 0 que ndo significava, em
nenhuma hipdtese, que ndo houve progressos académicos.

E importante salientar que ao trabalhar com o APD, devemos
sempre ter a preocupacdo da inclusdao desses alunos nas atividades
cotidianas escolares. Sabemos que a individualizagdo do ensino,
nesses casos, € importante pois atende as necessidades especificas
dos educandos; porém, é de igual importancia o convivio desses
alunos com seus colegas, assim como acontece nas aulas presenciais
dentro das escolas. Portanto, é necessario que o professor indique
como proposta no PEI a viabilizacdo, quando possivel, do retorno do
estudante para a escola. Havendo a impossibilidade da reintegracao
no espaco escolar, as autoras sugerem que as atividades sejam
realizadas em interacdo com o cotidiano da prépria familia e/ou com o
entorno onde a criancga reside.

Sobre a importancia da utilizacdo do PEI no atendimento a aluna,
as autoras esclarecem:

(...), portanto, acreditamos que o trabalho sistematizado no PEI, auxiliou no
progresso das relagdes tanto com a aluna quanto com seus familiares, que
tinham ciéncia do que seria abordado nos atendimentos. A aluna, de alguma
forma, conseguiu internalizar os dias das aulas, refor¢ado também por lembretes
da mde, o que resultava na espera da chegada da professora, pela Samanta, na
porta da casa. A espera da aluna e o reconhecimento do que a docente faria ao
chegar (Samanta entregava um livro), demonstra aprendizado e
desenvolvimento significativos da discente diante dos contetdos ensinados (...)
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O PEIl, além de se configurar como um recurso que orienta o trabalho do
docente, também é um esclarecimento para a familia das necessidades e
potencialidades da estudante. Em outras palavras, mostra que, apesar de todas
as dificuldades apresentadas por Samanta e salientadas pelos médicos e por seus
comportamentos, ela é capaz de aprender. (p.81).

Durante o trabalho verifica-se a diferenca entre as atividades
desenvolvidas no APD daquelas realizadas na sala de recursos, pelo
AEE. Segundo as autoras,

(...) ambos os servicos tém propostas divergentes: enquanto o APD tem como
objetivo a escolarizagdo do aluno, o AEE pretende complementar ou
suplementar o aprendizado. Por isso, reforcamos a ideia de um trabalho
colaborativo entre professores de turma comum, como possiveis docentes de
APD e AEE, com a finalidade de atender as demandas especificas do educando e
do préprio atendimento. (p. 82).

A pesquisa ressalta a necessidade do profissional do APD de
trabalhar em parceria e de forma cooperativa com os professores que
atuam na escola onde o aluno esta regularmente matriculado, como
também com a familia, onde, em muitos dos casos, as residéncias sdo
precarias, possuindo apenas um ou dois comodos, fazendo com que
todos os familiares também participem do processo do atendimento
pedagégico. E essencial, no servico de APD, que o local proporcione
um ambiente adequado para que o aluno e a familia percebam que
aquele momento é destinado para o ensino e para a aprendizagem.

Outro aspecto importante destacado no texto é a relacdo
constante do docente com os demais professores que atendem no
AEE para atrocadeinformacgbes, os contelddos ministrados, e que toda
a equipe escolar possa estar acompanhando a avaliagao continua do
aluno. Igualmente importante é levar a discussdao também para os
conselhos de classe, com o objetivo de refletir sobre o
desenvolvimento educacional do estudante. Por fim, todos os
profissionais que atuam juntamente com a crian¢a, como por exemplo
os médicos, devem estar envolvidos de forma participativa, visto que
estes profissionais influenciam muito diretamente na condi¢ao de
saude do individuo do atendimento pedagdgico domiciliar. Nesse
sentido, € necessdria a criacdo de uma rede de apoiadores para que o
trabalho no APD possa apresentar resultados satisfatdrios e realmente
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significativos no desenvolvimento pessoal, intelectual e social do
estudante.

TRAJETO DA PESQUISA FENOMENOLOGICO-DOCUMENTAL

Esse artigo emerge nesse complexo do existir-se professora da
classe hospitalar e do APD - professora Eliete. Mas, aqui-agora, nosso
objetivo, é o de descrever compreensivamente o que é e como € ser
da formag¢do de uma professora do APD, segundo o documento
produzido em 2017, denominado "Relatdério Final de Pesquisa:
Formacdo no Atendimento Pedagdgico Domiciliar" (PINEL, 2017).

O documento mesmo, foi quase todo produzido do seguinte
modo fenomenoldgico: as atitudes de envolvimento existencial e ao
mesmo tempo, distanciamento reflexivo, por parte do autor do
documento - o tempo todo, no espaco de orientacao e de formagao;
os ciclos de contatos com a professora Eliete; descricdo compreensiva
do vivido, muitas vezes com narrativas de memdria afetiva.

Trata-se de uma pesquisa fenomenoldgica (FORGHIERI, 2001) e 0
fizemos consultando tal documento. Esse documento, um "relatdrio
final de pesquisa", € um texto com anotagdes (in)formais, feito pelo
orientador (formador) da professora Eliete (PINEL, 2017) sobre a
formacgdo dela especificamente no APD®. Dito de modo classico trata-
se de uma "pesquisa fenomenoldgico-documental”, pois o texto é
também poético, que pontua modos de ser, discurso literaturalizado
pelas préprias expressdes da professora e do seu orientador.

E uma pesquisa fenomenolégica empirica (ou cientifica) onde a
uma aplicacdo do enfoque fenomenoldgico ao trabalho de pesquisa a
Psicologia e a Pedagogia/ Educacdo, como ciéncias que trabalha a
partir de dados empiricos, no caso, documento onde consta
depoimentos, entrevistas, falas soltas, imagens etc. - sempre focando
o vivido (Amatuzzi, 1996). E um tipo de pesquisa que serve aos estudos
das vivéncia em Educacao Especial Hospitalar escola e ndo escolar. Seu
esquema é: "falas" descritas no documento, elementos do significado
do vivido, compreensao do vivido.

99 H3 um Relatdrio Final de Pesquisa, e dentro dele sdo descritos compreensivamente
trés momentos da professora Eliete como: [1] pesquisadora do curso de mestrado em
Educacdo da UFES/ CE/ PPGE, [2] professora-pesquisadora da classe hospitalar; [3]
professora-pesquisadora do APD.
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Obtivemos as seguintes etapas: definicdo do fenémeno da
pesquisa; elaboracdo do projeto; leituras diversas do "relatdrio final de
pesquisa" que exigiam atitudes as fenomenoldgicas preconizadas por
Forghieri (2001); redacdo final do artigo, obedecendo regras
estabelecidas pelo mundo cientifico majoritdrio. Essas etapas sempre
foram (co)movidas pelas atitudes de "envolvimento existencial" e ao
mesmo tempo do "distanciamento reflexivo" (FOEGHIERI, 2001).

APORTES TEORIOS: ESBOCOS E INDICACOES BIBLIOGRAFICAS

Como marco tedrico recorremos principalmente aos psicélogos
Forghieri (2001, 2007), Frankl (2006; PINEL, 2011) e Pinel (1999) - os trés
ligados, ora mais, ora menos, as correntes do pensamento
denominado fenomenoldgico e ou existencial que considera o "ser no
mundo".

O clima levado na formacdo profissional da professora (que era
pesquisadora) foi esse - o fenomenoldgico-existencial que trabalha o
"ser no mundo". O mesmo clima foi o criado/ inventado pelo formador
(que era orientador e professor) na sua proposta de "formar e ou criar
com", e a mesmo tempo ser "formado com", criado, inventado,
recriado - um aprender e um ensinar imbricados. O mesmo clima foi
levado na producao de dados da pesquisa.

Consideramos o homem (e a mulher) nos seus "modos de ser com
o outro, no mundo" (PINEL, 1999; p. 2) e ao mesmo tempo, no seu
espaco de ser, ele é mundo, ele tem sua subjetividade de
enfrentamento consigo mesmo e contra (ou a favor) desse mundo - o
outro, os objetos desse mundo - seus dispositivos. Ele ndao pediu
autorizacdo para comparecer a esse mundo, mas em estando nele, ele,
de alguma forma, cuida de si, do outro e do mundo, fazendo escolhas,
e acima de tudo, respondendo a sua vida, quando esta o interroga: -
Qual o sentido de sua vida? Ele o faz pelo amor e trabalho de quaisquer
formas de revelar-se, e também o faz pelo sofrimento inevitavel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vamos abordar aqui-agora alguns aspectos existenciais de cuidar
de si e do outro no Atendimento Pedagdgico Domiciliar, pela via de
uma formagao em Psicologia Existencial de uma professora de classe
hospitalar e de APD, focando nesse ultimo "(...) espaco, que ela
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transformou em lugar, algo de sentido humano" (PINEL, 2017; p. 10).
Repetimos: iremos descrever a partir do documento "relatdrio final de
pesquisa" cujo autor é o professor Hiran Pinel (2017), que também foi
esclarecendo alguns dados, afinal o tema o tocou. Como dissemos é
uma pesquisa fenomenoldgica (FORGHIERI, 2001) documental e
memorial.

Quando uma professora ou professor vai trabalhar com o
Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), ela vai, ndo s ensinar para
produzir aprendizagens dos conteldos escolares, conteddos esses
que estiveram "soltos por ai", agora organizados pela cultura e
defendidos pela instituicao escolar. Ela terd um aluno a sua frente, e
um desejo de produzir ensinamentos em um outro espaco (e tempo)
escolar. O discente, estando a frente da docente, poderd entao ser um
sujeito com sucesso académico?

O fenébmeno vivido ndo € tao facil assim, complexo que é. Pinel
(2017), baseando-se em um aforismo de Nietzsche, escreve o marco
tedrico proposto para essa formacdao em Psicologia Existencial, para e
com essa professora da APD:

Isso que denominamos de "amor e bondade ao outro", o cuidar de si e do outro,
pode ter sentidos mais ameacadores, como uma "dissimulacdo filantrépica" - um
teatro da canastrice em ajudar, em sermos caritativos, em acharmos que vamos
ensinar e que o outro, efetivamente, vai aprender - muita arrogancia. A "coisa" é
muito idealizada, parece que tudo é "da boca pra fora" - vazio. Por qual motivo
isso acontece? Nao conseguimos "ser honestos conosco e nos conhecer muito
bem, a fim de poder praticar" (NIETZSCHE, aforismo 335') o bem e o bom - sol,
a chuva, a nevasca e o bem querer. O que realmente desejamos quando amamos
e somos "bons" dissimuladores uns com os outros, nesse mundo? Como sermos
bons, se néds mesmos, somos tdo perversos. Somos onipotentes; metidos a
"grande coisa" - bestas que somos sendo; fébicos ao extremo; cheios de vicios
como comer, reter, acumular e drogar-se demais; teatrais da pior qualidade,
mergulhando fundo na nossa canastrice nojenta e pior; usuras; petulantes;
humildes submissos como se féssemos escravos que nos algemasse para nosso
deleite prazeroso etc. Somos ser no mundo, e tem entdo esse outro (alteridade,
ser bioldgico e fisico etc.) e o mundo (economia, cultura, sociedade, justica,
midias, geografias, natureza, politicas perversas do Estado, clima fascista etc.)
Como ajudar ao outro, se somos consumidores e competidores compulsivos? E
claro que o que é humano, ndo me é estranho, logo esses temas me tocam, me

' Subvertemos um pouco o famoso texto, eis o original: ""Para que o amor seja sentido
como amor precisamos ser honestos conosco e nos conhecer muito bem, a fim de
poder praticar com outros essa dissimulac¢do filantrépica que chamamos de amor e
bondade". [Nietzsche, no livro "Aurora", aforismo nimero: 335].
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for¢am olhar-me (e sentir-me) no espelho. Mas por outro lado, € preciso refletir
e mudar, ser honestos conosco mesmos e nos conhecermos mais e melhor (e
bem)-repetindo. E claro que ndo pretendemos aqui produzir uma verdade sélida
e nem universal - tratando-se assim de uma verdade existencial fluida e efémera
que é. (...) Esse é apenas um dos modos de refletir sobre esse aforismo de
Nietzsche, no livro chamado "Aurora" (PINEL, 2017; p. 3).

A partir de uma Psicologia Existencial, levemente inspirada em
Nietzsche, nesse aforismo, '"pensou-sentiu-agir" uma pratica de
intervencdo com uma professora que trabalhava com o APD,
atendendo um aluno que era ligado a uma escola de comunidade da
Grande Vitdria.

O objetivo de Nietzsche como psicélogo é um sé: explicar a doenga do homem,
explicar o porqué do homem tornar-se este animal amansado, que se machuca
batendo nas grades em que estd preso. A psicologia, para Nietzsche, é o estudo
deste ser que estd cansado de si mesmo, que procura desesperadamente livrar-
se da falta de sentido, mas que ao mesmo tempo, e por isso mesmo, tornou-se
tdo interessante no processo. Um mundo no qual todos os ideais estdo gastos,
um mundo no qual todas as questdes psicoldgicas foram moralizadas,
embebidas de cristianismo e senso comum (RAZAO INADEQUADA, 2016; p. 1).

Nesse sentido vivido, com a coragem e ousadia de recriar
possibilidade em cima de textos do préprio Nietzsche, Pinel (2017)
pontua a contextualizacdo do mundo cadtico como marcador do ser
no mundo:

NGs, europeus, achamo-nos em face de um imenso mundo de escombros, no
qual algumas coisas ainda estdo de pé, outras aparecem deterioradas e
medonhas, e a maioria jaz no chdo, tudo bastante pitoresco — onde ja se viram
ruinas mais belas? — e coberto de ervas daninhas” (NIETZSCHE, 2012; §358).

Esse clima psicoldgico, psicossocial educacional belicoso e
provocador, alegre e prazeroso, de resisténcia e resiliéncia, foi o que
procuramos instaurar na form(ac¢do) existencial da professora de APD.

A professora, chamaremos de professora Eliete, tem mais de 40
anos de idade, casada, em processo de divdrcio, duas filhas, uma neta.
E graduada em Pedagogia (licenciatura), é religiosa de uma igreja
pentecostal, mesmo tendo conflitos com a dita religido. Ela diz que:
"gostaria de destacar que eu tenho essa pds-graduacao em Educacao
Especial", dando os primeiros indicios, o que de fato se consumou, um
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dos modos dela de ser professora da Educacdo Especial trabalhando
com APD.

Tabela 2: A professora do APD, professora Eliete, e a proposta para que ela se
envolva com um processo de ensino-aprendizagem de "cuidar de si e do outro
no muno" do Atendimento Pedagdgico Domiciliar, APD, baseado em Carkhuff
e leituras e estudos de diversos autores.
Caracteristicasda | A professora é amorosa - passa para nossos
professora do encontros essa amorosidade, por sinal, ela cita esse
APD, termo, referindo-se (na sua fala) a Paulo Freire -
professoraEliete | usando outros termos, mais ligados ao
existencialismo e fenomenologia. E cristd, mas ndo é
mais afiliada a sua igreja pentecostal. Tem
disponibilidade aos temas existenciais, mesmo sem
ter claro isso pra si. Ela j3 leu "Pedagogia da
Autonomia" e estava lendo "Cartas Para Cristina"
(Freire), que segundo pontua "leio Cartas Para
Cristina" como se fosse aquela Cole¢do Sabrina...
(risos) Leio degustando, saboreando" (sic)". Diz
dominar as metodologias e contelddos do ensino
infantil e fundamental. Também domina algumas
didaticas que sdo demandas dos sujeitos da
Educacdo Especial. Ela disse que aprendeu um pouco
de Braile através de estudos e ousadias de aplicagao
- comecou no contexto de uma classe hospitalar
(hospital publico do Espirito Santo) e depois no
domicilio. "Os meus contatos com o aluno foram
provocadores, enriquecedores" (sic).
Potencialidadesda | A professora ja apresenta, em seu repertdrio
referida pedagdgico, um interesse em ler, sendo muito
professora metddica. Desvela-se sensivel. Tem forte desejo que
"ir fundo" (sic) em Paulo Freire. Ja tem
conhecimentos sobre a Educacdo Especial numa
perspectiva inclusiva. Mostrou diversos textos que
estudou sobre o tema APD, bem como didaticas
especiais para os sujeitos da Educacao Especial. Ela
disse que estd planejando fazer um curso de Braile:
"estou juntando um dinheirinho pra tal empreitada”,
ela fala com os olhos acesos de emocao e desejo em

" Segundo Informacgdo do Cliente ou da Pessoa que prestou informag6es contidas no
"Relatdrio Final de Pesquisa..." (PINEL, 2017).
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ocupar esse espago, transformado em lugar - nesse

tempo.
Necessidades da | Sua disposi¢cdo em desejar fazer o melhor no APD, a
professora leva a uma forte demanda: "eu quero acertar nas

minhas intervencdes... eu desejo isso (...) quero ler
muito, pois acredito que leituras bacanas possam
mudar as pessoas, tornando-as melhor como
profissionais e gente que sdo" (sic).

Estratégias de Propomos, com ela, uma vivéncia, do tipo oficina
ensino- com a proposta adaptada e recriada de Robert
aprendizagem do | Carkhuf denominada "modelo de relacionamento de
professor ajuda", que para nés foi direcionado a uma agdo
forma(dor) educacional e pedagdgica fenomenoldgico-

existencial, onde o objetivo geral foi o desenvolver
experiencialmente as atitudes de cuidar de si e do
outro/ outros no mundo aplicando-o ao Atendimento
Pedagdgico Domiciliar - APD. Também planejamos
grupos de estudos com textos previamente

escolhidos.
Avaliacao Quanto a relagdo de ajuda é um processo
conjunta, sistematico, antes, durante e apds as vivéncias
professoraEliete e | (oficinas) escuta o "professor que propde educar" e
professor a"professora educanda/ aluna/ formanda" - havendo
formador Hiran trocas de papeis de modo simples e sem
Pinel. complicagdo. Na leitura dos livros, contaremos a sua

participacdo efetiva, seu interesse.

FONTE: Pinel (2017)

O problema vivenciado na carne dela é o pouco comentado fato:
ao efetivar seu APD ndo o fard "na" escola, mas um espaco que se
propde '"ser escola", e tem vez, que nem se propde, mas serd
pressionada a isso. Falamos da familia, melhor dizendo da casa da
familia, melhor: descrevemos o lar como espaco de escolaridade
formal, no ensino de conteldos que tradicionalmente, por ora, séo
planejados, executados e avaliados numa instituicdo denominada
escolar.

Professora Eliete parece dominar os conteldos e metodologias,
aquilo de sentido que ela propde ensinar. Ela sonha com a produgao
de aprendizagens por parte do discente: "Quando fiz Pedagogia,
minhas notas foram altas nas metodologias e nos conteudos, inclusive
Matemédtica e Portugués", diz com orgulho.
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Professora Eliete pode dominar os contetidos e as metodologias que depende para
ser professora, tudo no "sentido de ser" sucesso no seu oficio na escola, mas, por
ora, ela ndo domina as relagdes afetivas "eu-outro-outros-mundo" que acontecem
antes, durante e apds seu exercicio de professora de Educacdo Especial, isso
quando chega a um lugar diferenciado, em outro tempo-espaco, fora do seu,
chamado de "lar, o amor, a felicidade, a memdria"* (PINEL, 2017; p. 5).

E f4cil dizer que ira trabalhar com o APD, mas a complexidade se
amplia na ambiguidade desse espaco chamado casa/ bairro/
comunidade, num tempo presente de dor (o filho estd doente e com
alguma lesdo). O aluno com o qual ird trabalhar, apresenta um quadro
de tumor cerebral configurando o diagndstico de craniofaringioma®,

2 Entre aspas, se refere ao filme "Home: Love, Happiness, Memories" (TAILANDIA,
2012, dire¢do de ChookiatSakveerakul). O filme aborda a familia moderna (alternativa),
antiga e contemporanea da Tailandia, em trés narrativas que se entrelacam. Na
primeira, um jovem fotdgrafo captura sua escola e o faz de madrugada. A escola estd
vazia, aparece entdo um colega dele, que ele nem tinha percebido antes, sé o
capturara nessa noite e madrugada. Os dois conversam, trocam afetos e algumas juras
que se esbogam em promessas e "bromances". Na segunda, uma vilva encontra dia
apds dia, cartas que o falecido deixou, pedindo que ela ndo o esquecesse. Para ela é
Sbvio que ndo o esquece, mas quer libertar-se daquilo, das repeti¢es contidas nas
cartas, ela revé os filhos, ela quer se entregar a vida. Na terceira, um casal jovem estd
preparando o matriménio deles, um ex-namorado da noiva aparece e a faz questionar
arelagdo - o noivo € autoritédrio. Na festa do casamento, aparece o fotégrafo e a viliva
- uma melancolia e uma alegria se instauram.

3 Craniofaringioma "consiste em tumores benignos intracranianos comumente
cisticos e sélidos. Afeta com maior frequéncia em criangas, adolescentes e individuos
com mais de 50 anos de vida. Embora se tratem de tumores benignos, apresentam
inclinagdo ao se aderirem em estruturas circunvizinhas no sistema nervoso central,
resultando em comportamento clinico muitas vezes desfavordvel, sendo, portanto,
classificado pela Organizagdo Mundial de Satide (OMS) como grau |, ou seja, tumor de
baixo ou incerto potencial de malignizacdo. As manifestagdes clinicas decorrentes
deste tumor dependem da localizacdo do mesmo. Quando este tumor encontra-se
comprimindo o talo hipofisdrio ou circunda a glandula pituitaria, pode levar a
deficiéncia parcial ou completa do horménio produzido por essa glandula, levando,
consequentemente, a falha no crescimento, atraso da puberdade, alteracGes
menstruais e do desejo sexual, aumento da sensagdo de frio, fadiga, constipagdo, pele
ressecada, nduseas, hipotensdo e depressdo. A presenca do craniofaringioma no talo
hipotalamico pode resultar em diabetes insipidus, além de aumentar os niveis de
prolactina, ocasionando secrecdo de leite na auséncia de gestacdo ou periodo de
lactagdo. Outros sintomas decorrentes deste tipo de tumor sdo: obesidade, aumento
de sono, alteragbes da temperatura corporal, mudancas de personalidade, dor de
cabeca, confusdo mental e vémitos. A melhor forma de detectar o craniofaringioma é
por meio da ressonancia magnética ou tomografia computadorizada. Além disso,
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que lhe causou cegueira e diabetes insipidus™ e toda a complexidade e
sofrimento advindo desse sério quadro - as suas consequéncias.

A partir dessa demanda advinda dessa mulher educada, elegante
e generosa, nos propomos algumas atividades. A primeira foi estudar
a Psicologia Existencial, depois, estudar sobre a producao das familias
e a escola dentro dela e finalmente "planejamos-executamos-
avaliamos'" com ela um programa de educagdo psicoldgico-existencial
fundamentada no ato sentido de "cuidar de si e do outro - no mundo"
para que se torne presente nos seus Atendimentos Pedagdgicos
Domiciliares.

Para isso que denominamos "cuidar de si e do outro - no mundo"
no APD, recorremos a uma proposta desenvolvida pelo humanista®™
Robert R. Carkhuff®, socializada no Brasil por diversos autores, e
escolhemos Miranda e Miranda (1983), Miranda (20053, b). Né&o
negamos, que tivemos uma proposta de um professor que ensina ao
outro, o aluno, a ajudar. Através de uma didatica do tipo psicodrama

radiografias também evidenciam a presenca destes tumores. A primeira op¢do de
tratamento é a ressecgdo cirtrgica do tumor, visando descomprimir vias nervosas,
além de objetivar recuperar a fungao hipofisaria. Além disso, o tratamento também
envolve a radioterapia pds-operatdria. O uso da quimioterapia no tratamento deste
tumor ainda estd sendo investigado" (MELDAU, 2019; p. 1). Zorzi (2019) descreve
alguns efeitos: cegueira, hidrocefalia, sintomas enddcrinos, obesidade grave,
disfuncdo sexual. Ela escreve: "Craniofaringioma é um tipo de tumor craniano
considerado benigno. Ele se localiza sempre na mesma regido do cérebro, na base do
créanio pertinho de uma glandula muito importante para nosso corpo, a hipdfise. (...) O
craniofaringioma € considerado um tipo de tumor relativamente [grifo nosso]
benigno do sistema nervoso central" (ZORZI, 2019; p. 1).

4 Diabetes insipidus ocorre quando o corpo ndo consegue regular a maneira como
trata os fluidos. O problema é causado por uma anomalia hormonal e ndo é
relacionado ao diabetes. Além da sede extrema e urina intensa, outros sintomas
podem incluir como levantar-se a noite para urinar ou urinar na cama. Dependendo da
forma da doenca, os tratamentos podem incluir terapia hormonal, uma dieta com
baixa ingestao de sal ou ingestdo de mais dgua.

5 "0 existencialismo e a fenomenologia sdo as raizes que intervém no surgimento da
Psicologia Humanista" (SERRATOSA, s/d; p 1). Tradugdo do trecho: Hiran Pinel.

16 Carkhuff nasceu em Nova Jersey em 1936, e traz, em seu trabalho, algumas bases de
Carl Ransom Rogers (1902-1987) que foi um psicélogo e professor humanista, por sua
vez tem tragos existenciais e fenomenoldgicos. Carkhuff tem sido descrito como autor
de uma Psicologia Humanista que traz algumas marcas de Rogers (SERRATOSA, s/d;
EGAN, 1981), como: a consideracdo pelas disposi¢Ges interiores, o modelo de
Psicoterapia Centrada na Pessoa que € ajudada/ cuidado e confianga no ser humano
etc.

57



pedagdgico”, foi planejado/ executado/ avaliado pelo ensinante com a
aprendente, o que denominamos de rela¢ao de ajuda - cuidar de si, do
outro, do mundo - naquilo vidvel, do humano, demasiado.

Todo processo foi vivido e experienciado, por mais, que no
original, haja instrumentos de avaliacdo, a especificacdo, por exemplo,
do uso da "técnica rolleplaying", que julgamos que possa fazer uma
travessia para o psicodrama etc. De modo mais vivencial e
experiencial, repetimos, algo mais solto, com menos prescri¢cdes e sem
a ansiedade de responder a esse ou aquele dado quantitativo ou
mesmo qualitativo por uma via diretiva, nos propomos um processo
educacional provoca(dor) e evoca(dor) de mudancas, onde a
professora poderia "generalizar naturalmente" o aprendido, para o
seu oficio de professor no APD.

Entretanto, nossa primeira proposta foi de ler e estudar, e depois
aplicar, o contetdo do livro cujo titulo é "Construindo a Relacdo de
Ajuda" de Miranda e Miranda, editora Crescer, versdo de 1983.

Paralelamente trabalhamos com os textos que escolhemos em
parceria a partir dos sonhos dela de ler sob supervisao e de algumas
obras lemos capitulos: Todo o livro de Yolanda Cintrdo Forghieri,
[1]"Psicologia Fenomenoldgica", Virginia Axiline (livro [2]"Dib's"),
Paulo Freire ([3]"Pedagogia do Oprimido" e [4]"Pedagogia da
Esperanca"), Rollo May ([5]"Liberdade e Destino" e [6]"O homem a
procura de si mesmo"), Jorge Ponciano Ribeiro ([7]"Ciclo do
Contato"). Selecionamos alguns aforismos de Nietzsche em
[8]"Aurora" (tradug¢do da Companhia das Letras), [9]"Gaia Ciéncia"
(Companhia do Bolso) e [10]"Humano, Demasiado Humano"
(Companhia do Bolso) e estudamos dois textos publicados na "Revista
Razdo Inadequada" (internet): [11]"Nietzsche: O que é psicologia?" e
[12]"Nietzsche - Fisiopsicologia". No livro [13]"Psicologias" (editora
Saraiva; indicamos aqui-agora, a 15a., edicdo, de 2018), de Bock,
Furtado e Teixeira, trabalhamos com os capitulos que se dedicam a
[13.1]"A educacdo" (cap. 17) e a [13.2]"Familia" (cap. 15). Também
vivenciamos alguns exercicios propostos no livro [14]"Psicodrama
Pedagdgico" da Romana. Finalmente, interessada que ela estava sobre
as marcas tedricas de Paulo Freire, lemos de Nelino Jose Azevedo de
Mendonca a dissertacdo [15]"A humaniza¢do na pedagogia de Paulo
Freire" (2006) que pontua as influencias dos humanismos na obra de

7Romana (1987)
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Freire: @) O humanismo existencialista; 2) O humanismo cristdo; 3) O
humanismo marxista; 4) O pensamento da fenomenologia.

Nosso foco constantemente vivido foi de aplicar os textos e
vivéncias no Atendimento Pedagdgico Domiciliar - APD. O desejo dela
é esse: ""eu ndo admito estudar textos lindos como esses e nao aplica-
los na minha prética escolar, e até na minha vida privada" (sic).

O processo de formagdo em Psicologia Existencial durou
aproximadamente dois semestres ou o ano escolar de 2016, e o local
onde foi desenvolvida a proposta, foi na sala do professor Hiran Pinel,
no Programa de Pds-Graduagao em Educagdo, Centro de Educagao, da
Universidade Federal do Espirito Santo - PPGE/ CE/ UFES.

POS-ESCRITO

As vivéncias com a constru¢do da relagdo de ajuda, levada de
modo um pouco mais solto e livre das propostas estabelecidas, podem
constatar o interesse da professora do APD em todas as etapas, mas
focou-se bastante em "responder", seu tema favorito. Ela gostava de
pontuar sentimentos dos outros, traduzindo o contetido do dito, e por
diversas vezes aplicou ndo sé no seu ambiente de trabalho escolar no
domicilio, mas com amigos, na familia e consigo mesma. Ela brincava,
era lddico quando conversamos conosco usando a proposta "vocé
quer me dizer que se sente... pelo motivo..."... Riamos muito, tinha
excelente humor, apesar as vicissitudes vividas na "vida, minha vida,
vida privada" (sic), mas brilhava na profissional.

Depois dessa proposta vivencial, com a professora do APD,
totalmente envolvida existencialmente com a proposta, escreveu na
"memodria do ultimo encontro™:

Eu acho que a senhora Vida me interrogou |4 atras, sabe? Parece que é como fala
o Viktot Frankl [mudando o tom de voz] "- "Eliete, professora Eliete, qual o
sentido de sua vida?"... "Da minha?" - eu devolvi... "Sim", retrucou a Vida. Entdo,
eumostrei a elaa minha dissertagdo de mestrado, prontinha. A Vida tocou minha
pele, minha alma e a minha mente, como se dissesse "ndo vale sé no papel"...
(risos)... A vida sorriu, mas o fez comigo, afinal ndo a deixo falando sozinha. E
sabe mais, mesmo que a morte apareqa, eu resisto, mas sem negar sua presenga.
Se hd vida, é porque ha o outro lado, tudo misturado, muito hibrido.
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CINEMA, EDUCACAO INCLUSIVA E OS MODOS DE SER JAMILI SOB
PERSPECTIVAS FENOMENOLOGICA E SOCIO-HISTORICA

Rute Leia Augusta da Silva
Dirlan de Oliveira Machado Bravo
Vitor Gomes

INTRODUCAO

Este artigo é uma producao que busca aproximar as ideias de
Merleau Ponty, e Vigotski, acreditamos que ambos dialogam entre si e
nos permitem pensar o desenvolvimento de Jamili, nossa
colaboradora de pesquisa, que é uma crianca com a Sindrome de
Treacher Collins. Buscaremos apreender de Ponty cinco conceitos
cruciais sobre desenvolvimento corporal que sdo: outridade,
corporalidade, linguisticidade, temporalidade e mundaneidade, e de
Vigotski traremos seus estudos sobre a construcao sdcio-histdrica do
sujeito.

NJs desejamos ainda refletir sobre como o cinema pode ser uma
importante ferramenta nos processos formativo para o professor,
uma vez que ele nos possibilita uma aproximag¢do com temas que nem
sempre estao em concretude no nosso cotidiano.

Justificamos esta pesquisa como um convite a reflexdo dos
processos inclusivos da crianga com a sindrome de Treacher Collins na
educacdo infantil, e desejamos construir junto aos profissionais da
educagdo, tessitura de novas/outras praticas pedagdgicas que no
contexto da educagao infantil se ddo por meio do cuidar e educar seus
alunos, independentemente de suas necessidades educacionais por
deficiéncia ou nao.

[...] Portanto, refletimos que se torna complexo demais pensar a educagdo
escolar sem considerar que nela se encontra a diversidade. Acerca da situagao
da inclusdo escolar no Estado do Espirito Santo - Brasil, sentimos as afli¢des do
contexto atual, a luta permanente para que se efetive a inclusdo e sugerimos
que, apesar dos esforcos Educacdo Inclusiva e Contexto Social Questdes
Contemporaneas Capitulo 26 265 empenhados até aqui, e na maioria das vezes
descrevendo experiéncias localizadas de sucesso, muito ainda falta a ser
realizado e pesquisado (SILVA, PINEL E GOMES, 2019, p. 264).

65



Buscamos a descricdo como uma inspiragdo do método
fenomenoldgico, embora estejamos cientes de que a teoria sdcio-
histdrica de Vigotski sustente esta pesquisa em grande parte. Por
estarmos inclinados a transitar entre a fenomenologia e Vigotski,
pensamos que a palavra “cuidar” recebe um novo significado, onde
objetiva-se mediar a crianga para que ela possa perceber-se como um
individuo imbricado no mundo, junto-com.

Pensar o professor como figura emblemdtica na educagdo
infantil, nos leva consequentemente a pensar em processos
formativos. Logo, temos pensamos em instrumentos nao
convencionais como possibilidade de formacao. Por isto, escolhemos
construir esse texto fazendo um entrelacamento entre ficcdo e
realidade e buscando evidenciar como a arte pode ser um importante
dispositivo para se colocar em evidencias temas que socialmente sdo
deixados de lado.

Escolhemos a obra filmica Extraordindrio, por acreditarmos que
ela nos possibilita discutir sobre a Sindrome de Treacher Collins, e o
movimento social que se coloca sobre o corpo deficiente. Trazemos
entdo um breve resumo sobre esta obra filmica, trata-se uma produ¢ao
dirigida por Stephen Chbosky, e lancada no ano de 2017, com uma nota
3,5 da critica do cinema, uma nota considerada relevante para um filme
de baixo orcamento. Segundo o site observatério do cinema, o Brasil
é o segundo maior publico de expectadores, depois dos Estados
Unidos. Temos pensando entao, este dado como um fendmeno que
emerge nas camadas sociais, e que sd se tornam possiveis ante a
mediagdo da arte como um instrumento provocador.

[...] O cinema, como um modo de arte, considerado o mais completo, pode
relevar-se como um possivel caminho para se construir e ou produzir uma
reflexdo sobre a educacdo especial e inclusdo. Um filme pode nos provocar a ir
além, pois dailusdo (fantasia, fic¢do) podemos antever o real, o concreto (SILVA,
PINEL e GOMES, 2019, p. 264).

O filme foi produzido a partir do romance de J.R. Paldcio. NJs
sabemos que as obras filmicas de distinguem das obras escritas,
observamos, contudo, que o filme retrata com fidelidade a narrativa
que Augiee Pullman faz de si mesmo, com exce¢ao da omissdo de
algumas pessoas do mundo humano de Augiee Pullmam. Sabemos que
0s processos de exposicao de um livro trazem a possibilidade da
utilizacao de um tempo que pode ser controlado pelo leitor, j& as obras
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filmicas precisam ser estruturadas dentro de um tempo determinado
pelo sistema televisivo, nisto acreditamos que as omissdes as quais
falamos anteriormente se deram em razdo dos processos de producao
para este tipo de arte.

[...] O cinema, enquanto obra de arte, é a mais completa que existe, sendo, pois,
muito mais do que uma sétima arte. (...) O filme tem nos ajudado e pensar a
educagdo especial numa perspectiva inclusiva, envolvendo-a existencialmente
com uma psicologia fenomenoldgica que considera o ser no mundo, com o
outro. Compreendemos o ser humano carente de um outro de sentido, assim
como dos movimentos amorosos que emergem das rela¢des sedutoras (ou ndo)
entre alunos, entre professores e alunos, alunos e gestores e as politicas publicas
benéficas (ou ndo). O posicionamento emancipador emerge desses vinculos cuja
energia pode mover o saber criar resisténcias escolares, o aprender e o ensinar
(...) Sera nesse contexto escolar, um vivido significante, é que o afeto, cognicdo
e psicomotricidade se indissociardo na complexidade dos modos de ser (PINEL,
2005; p. 79)-

Auggie Pullman, a quem chamaremos de Pullman, nasceu com a
Sindrome de Treacher Collins, e possui uma deformidade facial,
mesmo ap0s 27 cirurgias pldsticas, seu corpo ainda revela que Pullman
traz sua histdria de vida que é diferente das criangas dita normais.
Histdrias que sao resgatadas num processo do recordar as vivéncias
passadas para remontar o presente, ndo para responsabilizar o
passado pelo o presente; mas para resgatar aquilo que se é, segundo
Forhieiri (2017) “no nosso passado, nds ficamos assegurados, pois
aquilo que fomos um dia ndo pode ser descontruido”.

“-sei que ndo sou um garoto de dez anos comum. Quer dizer, € claro que faco
coisas comuns. Tomo sorvete. Ando de bicicleta. Jogo bola. Tenho um Xbox.
Essas coisas me fazem ser comum. Por dentro. Mas sei que as criangas comuns
nao fazem outras criangas comuns sairem correndo e gritando do parquinho. Sei
que os outros ndo ficam encarando as criangas comuns aonde quer que elas vao”
(PULLMAN, 2002, p.10)

Sua familia 0 ama, mas vive em conjunto a dor do afastamento
social, uma vez que a sociedade evita contato com Pullman por
considera-lo assustador. A exclusao social produz em Pullman o desejo
de ser diferente, de ser o outro, dito normal. Mas, ele sabe desta
impossibilidade, entdo se recria, e entre as narrativas o imaginario lhe
permite e pensa no que se pode ser, ele assume o papel de um
astronauta, usa um grande capacete de astronauta, e sempre que
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sente medo de onde se encontra, Pullman vai a lua, lugar de homens
que corajosamente deixam a terra, habitam um lugar a ser descoberto.
Pullman, descobrir do outro e de si.

A escola tem ai um importante papel, trazendo as diferencas que
se concentram no espaco escolar, mas que emergem do contexto
social. Buscando aproximar-se ndo apenas da crianca, mas da familia
num todo, ouvindo suas inquietacfes e pensando em proposicdes
para auxiliar o pleno desenvolvimento da crianca.

Tudo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu sei a partir de uma visdo minha
ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo
poderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo
vivido e, se queremos pensar a prépria ciéncia com rigor, apreciar exatamente o
seu sentido e o seu alcance, precisamos primeiramente despertar essa
experiéncia do mundo da qual ela é experiéncia segunda. A ciéncia ndo tem e
nao terd jamais o mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela simples
razdo de que é uma determinac¢do ou explicagdo dele (MERLEAU-PONTY, 1991,

p- 3).

A escola para Pullman é um lugar a ser habitado, descoberto.
Pullman, que por muitos anos viu a escola como nds vemos a lua,
ocupou o lugar de um mortal expectador, mas agora nela estando, ele
tem o desafio de descobri-la, de colher dela todas as informagbes
necessarias para sua sobrevivéncia e, além disto, nela astear a sua
bandeira, marcar sua presenca, confirmar sua existéncia com um ser
que |4 habita.

“- Se eu encontrasse uma lampada magica e pudesse fazer um desejo, pediria
para ter um rosto comum, em que ninguém nunca prestasse atencdo. Pediria
para poder andar na rua sem que as pessoas me vissem e depois fingissem olhar
para o outro lado. Sabe o que eu acho? A Unica razdo de eu ndo ser comum é que
ninguém além de mim me enxerga dessa forma. Mas agora meio que j& me
acostumei com minha aparéncia. Sei fingir que ndo vejo as caretas que as
pessoas fazem. Nds todos ficamos muito bons nisso: eu, mamée e papai, a Via.
Na verdade, retiro o que disse: a Via ndo é tdo boa. As vezes ela fica muito irritada
quando fazem algo grosseiro. Por exemplo, naquela vez no parquinho, quando
uns garotos mais velhos fizeram alguns barulhos. Nem sei que barulhos eram,
porque eu mesmo ndo ouvi, mas a Via escutou e simplesmente comecou a gritar
com eles. Esse € o jeito dela. Eu ndo sou assim” (PULLMAN, 2202, p. 10).

Os processos de educagdo de Pullman foram de responsabilidade
de sua m3e até os 10 anos, o filme retrata este processo com muito

68



sucesso ja que Pullman mostra-se conhecedor de todos os temas
relacionados a sua idade escolar, e desvela, ao nosso modo de pensar,
um outro assunto que tem sido tema de discussao por pesquisadores
em nosso pais, a pedagogia hospitalar e o atendimento pedagdgico
domiciliar para alunos que necessitam de cuidados especiais no trato
com a sua saude. Nas palavras dele:

- Na semana que vem vou comegar o quinto ano. Como nunca estudei em um
colégio de verdade, meio que estou total e completamente apavorado. As
pessoas acham que ndo fui a escola por causa da minha aparéncia, mas ndo é
isso. E por causa de todas as vezes em que fui operado. Vinte e sete desde que
nasci (PULLMAN, p. 11)

DE MERLEAU PONTY A VIGOTSKI: O CORPO E AS HISTORIAS
ADVINDAS DE SI

Sabemos que a proposta que colocamos no jogo de aproximacao
de Vigotski e Merleau Ponty é algo que necessita de estudos mais
profundos e de escritas mais consistentes. Contudo, nosso intuito em
tal proposicdo é o de provocar o desejo que reflexdes que possam
construir um didlogo entre estes dois tedricos, tarefa que nos
propomos a dar continuidade em novos trabalhos, pois estamos
cientes que este texto somente ndo darad conta de uma construcao
completa.

Propomo-nos a criar um entrelacamento entre estes dois tedricos
uma vez que Ponty traz a concep¢ao de corpo como uma existéncia
imbricada com o mundo, e Vigotski traz uma concepcao sécio-histdrica
do desenvolvimento, acreditamos que ambos nos ajudam a pensar nas
praticas pedagdgicas que se dao nos processos inclusivos na escola.

Para Vigotski, nds nos desenvolvemos a partir do contato com o
outro e nos questionamos sobre o processo de desenvolvimento da
outridade desta crianca deficiente com a sindrome de treacher collins,
que no contexto de nossa pesquisa se chama Jamili (nome Ficticio),
que segundo o site de dicionariodenomesproprios.com.br, ¢ um nome
de origem drabe, sendo uma variagao de Jamil, e tendo como
significado “bonita”, “bela” ou, ainda, “formosa”, “linda”. Nds lhe
perguntamos, em nossas conversas informais, sobre coisas que ela
gostava de ouvir sobre si mesma, e dentre todas as palavras de afetos
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recebidas pela sua mae, seu pai e seus irmaos, a palavra mais apreciada
é “linda”.

Se eu sou capaz de sentir por um tipo de entrelacamento de meu corpo prdéprio
e do sensivel, eu sou capaz também de ver e de reconhecer outros corpos e
outros homens. O esquema do corpo préprio, pois eu me vejo, é participavel
para todos os outros corpos que eu vejo, é um |éxico da corporeidade em geral,
um sistema de equivaléncias entre o dentro e o fora, que prescreve para um se
aperfeicoar no outro (MERLEAU-PONTY, 1995, p. 380).

Para Ponty, o lago de parentesco é mediador para a crianga que é
uma existéncia corporal desassociada do outro. Contudo, desejamos
ampliar este conceito pensando na familia como mediadora dos
processos de relagdao interpessoal da crianga com individuos que
compde a sociedade, para além disto temos pensando na
corporalidade da crianca deficiente, excluida das brincadeira de roda,
do pique pega, do jogo de bolinha de gude, carrinho de rolimg, das
brincadeiras de casinha onde o corpo assume um papel a encenar, dos
desfiles imaginarios, das brincadeiras de casinha, sendo impedida de
compreender as diferencas do corpo, o limite e controle do corpo.

As brincadeiras de criancas tém um importante papel no
desenvolvimento da consciéncia corporal, da consciéncia de que o
corpo € o Unico instrumento por onde a existéncia se concretiza. Para
Forghieri, (2017, p. 29), “[...] o corpo tem um poder de sintese; ele
unifica as sensac¢des e percepc¢des de si, bem como as que se referem
ao mundo, é simultaneamente unificado e unificador [...]".

Estas sdo as duas primeiras pétalas da flor de Merleau Ponty, ideia
que trouxemos das produ¢des de Machado (2010), em sua tese de
Doutoramento sobre desenvolvimento infantil. Nés somos junto-com
0 outro, num processo de autoformar-se por meio da organizacao de
conceitos e valores que se diferencia dos nossos.

Ja no ambiente escolar, Pullman, desvela mais uma pétala, ao
demonstrar que possui um vocabuldrio elaborado, sua fala autentica
ndo apenas constitui o outro ensinando a forma correta de falar, como
também constitui a ele mesmo no processo de se reorganizar para
acompanhar os demais colegas, ora seja referéncia linguistica, ora seja
buscando referéncia linguistica e modo de se encaixar.

Jamili também desabrocha para nds, a medida que vai
descobrindo novas palavras, doando e recebendo sentidos na relacao
de significante e significado. Durante nossos encontros, percebemos
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Jamili faceira, que gosta de toque, e, sobretudo de pegar nos cabelos
“chiquetosos”, como ela gosta de dizer, de uma das pesquisadoras. Ao
ser perguntada sobre o significado dessa palavra, ela responde: -
chiquetoso”, ué! Aproveitamos o ensejo para ampliar nossa percepcao
de seu vocabuldrio, e temos percebido que a sua entrada na escola tem
contribuido para uma troca de cultura que se revela por meio da lingua.
Cada dia uma crianga traz uma nova palavra e leva consigo tantas
outras, até o ponto que seja capaz de brincar livremente com o
sentindo delas.

A lingua une e separa as pessoas, deste modo temos pensando
com a fala autentica proposta por Ponty (1990), se aprimora no espaco
escolar onde hd a diversidade linguistica e cultura, as amizades se
revelam como amplo potencializador do desenvolvimento linguistico
da crianca. A escola é para Jamili um grande desafio, assim como foi
para Pullman, contudo, habitar neste espaco é estar em um lugar de
possibilidade de pertencimento de si mesmo. E os profissionais da
educacao precisam estar atento a isto, pois sdo mediadores dos
processos inclusivos da crianga deficiente.

Neste sentido, buscamos trazer um pouco sobre as
caracteristicas dessa sindrome rara, e confidenciamos nossa
dificuldade em ampliar esta discussdo dada a pouca producdo em
caradter de pesquisa cientifica sobre esta sindrome, nosso desejo é
langar luz sobre o visual da escolarizagao de uma crianga na Educacao
Infantil com a Sindrome de Treacher Collins (STC).

O saber escolar, fundado no discurso cientifico, exige da crianca
pensar de modo diferente, pois aprende, ideias e verdades que
explicam os fendmenos que ocorrem em sua volta, permitindo tomar
consciéncia deles. A escola trabalha com conhecimentos
sistematizados, intencionalmente introduzidos através de conceitos
sistematizados ou cientificos, com isso impulsionando o
desenvolvimento das fung¢bes mentais das criangas, conforme
compreende Vigotski (2005) ao analisar o desenvolvimento das
func¢es psicoldgicas superiores, préprias dos seres humanos.

Encontramos entdo, possibilidade de pensar a quarta pétala de
Ponty, no que diz sobre a temporalidade da crianca deficiente, a
crianca percebe a mesma realidade do adulto dentro de uma nova
configuracdo, e usa esta compreensao para ser no mundo, revelando
seus medos, curiosidades e reorganizando-se num processo de
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imersdo da sua realidade. Pullman, recria personagens de sua série
favorita, como referentes para enfrentar seus préprios medos, e por
meio da fantasia reorganiza o ambiente indspito da escola, num
espaco a qual ele também participa, enfrenta seus medos, observa o
medo do outro, mas sabe que precisa auto aceitar-se para se libertar e
tornar-se um menino comum.

A escola num todo é responsavel por possibilitar esta liberdade
que pode permear entre realidade e fantasia. No contexto do filme,
temos o diretor da escola como um agente definidor dos processos
inclusivo de Pullman, pois antes mesmo de sua chegada ele convoca
trés alunos cada um com uma personalidade diferente para mostrarem
a escola a Pullman, pensamos que o diretor desta escola
propositalmente escolheu uma crianga loira, uma crianga rica e uma
crianga pobre para remontar que todos somos diferentes, e estamos
em constante enfrentamento do mundo, sentimos a auséncia da
abordagem da diferenca racial, fato que ndo aprofundaremos em
nossos escrito visto que o filme é uma producao humana, carregada
de limitag6es tal como nds e no decorrer do filme Pullman conhece
uma menina negra, ddcil, gentil e determinada, que ao nosso modo de
ver representa o emponderamento da crianca ante a sua diferenca
corporal.

A quinta pétala de Ponty, € a mundaneidade, a crianca coexiste
com o outro, quer seja dita normal, quer seja dita deficiente o processo
do desabrochar-se, sair para além de si é um processo natural “ passa-
se de uma objetividade absoluta a uma subjetividade absoluta, mas
esta segunda ideia vale exatamente tanto quanto a primeira e sé se
sustenta contra ela, quer dizer, por ela” (MERLEAU-PONTY, 1999, p.
69).

O papel da escola neste sentido € o papel de acolher a crianca
deficiente ndo numa conduta permissa de omissao, mas num processo
de compreender que a crianca deficiente precisa de liberdade e
acolhimento para enfrentar suas angustias, liberdade para tatear suas
possibilidades e constitui-se por meio do outro.

Temos buscado junto as formagbes que estdo ocorrendo
internamente na escola, permitir o desenvolvimento da quinta pétala
de Jamili. Buscamos por meio de conversas informais, pequenas
formagbes com os professores e profissionais que lidam com o
processo de escolarizacdo de Jamili, reporta o quao importante é que
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ela tenha meios de desenvolver a capacidade de se perceber no mundo
como um corpo que recebe e doa sentidos. Acreditamos no sucesso
desta tarefa.

A perspectiva sdcio-histdrica e a concepgao de corpo de Merleau
Ponty sdo os pilares que sustentam esta pesquisa, contudo, trazemos
a teoria vigotskiana no estudo do desenvolvimento humano
comprometido pela deficiéncia que se da pela interacdo com o outro
no meio social, por a creditarmos que a deficiéncia é uma construcao
socio-histérico. Deste modo, apresentamos consideragdes acerca das
concepgOes fundantes dos estudos destes dois tedricos, pois se
dedicaram a pesquisar a constituicao subjetiva do ser humano e via o
sujeito como possuidor de histdria e cultura, capaz de produzir e
reproduzir a sociedade e novos conhecimentos, respeitando a
individualidade e subjetividade do outro e de si préprio.

O olhar sobre o sujeito com deficiéncia a partir de uma
perspectiva sdcio-histdrica, pode ser capaz de trazer a tona
sentimentos, significacdes, construcbes e desconstru¢bes desses
sujeitos, que uma vez internalizados, contribuem para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano, que vao além das
caracteristicas bioldgicas, pois,

[...] O fator biolégico determina a base, o fundamento das rea¢des inatas, e o
organismo nao tem condicdo de sair dos limites desse fundamento, sobre o qual
de erige um sistema de rea¢bes adquiridas. Nesse caso aparece com plena
evidéncia o fato de que esse novo sistema de reacbes € inteiramente
determinado pela estrutura do meio onde cresce e se desenvolve o organismo.
Por isso toda educagdo é de natureza social, queira-o ou ndo (VIGOTSKI, 2004, p.

63).

Ao falar sobre o desenvolvimento e a aprendizagem humana
devemos nos lembrar que a caracteristica que nos diferencia dos
outros animais € a nossa capacidade de imaginar e interagir com o
outro, por utilizarmos determinados simbolos para realizacdao de
nossas agoes, ressaltando um artificio importante que € a linguagem.

Segundo Vigotski,

[...]arelagdo entre o ensino e o desenvolvimento da crianca na idade escolar é a
questdo mais central e fundamental sem a qual o problema da psicologia
pedagdgica e da andlise pedoldgica do processo pedagdgico ndo podem ser ndo
s resolvidos corretamente mas sequer colocados (2004, p. 465).
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Nessa direcdo, percebemos que o sujeito com deficiéncia
desenvolve os processos de aprendizagem conforme vao
aperfeicoando suas maneiras de assimilar o conhecimento e
adquirindo certas habilidades.

Encontro com Jamili: o Desejo de perceber e compreender os modos
de ser

Durante a realizagdo desta pesquisa, buscamos adentrar no
mundo de Jamili, tendo como porta de acesso a escola em que ela
estuda. Durante nossas visitas, que foram previamente acordadas com
a mae e autorizadas pela direcao da escola, dedicamos cada momento
para [1] compreender como se dd a escolarizacdo de uma crianca na
Educacdo Infantil com a Sindrome de Treacher Collins.

Cientes dos caminhos necessarios para o alcance deste objetivo,
tracamos alguns processos [1] Compreender as origens da Sindrome
de Treacher Collins; [2] Propor préticas pedagdgicas que possam
educar a todos sem exclusdo [3] Compreender o verdadeiro sentido
do cuidar e educar.

Deste modo, ao término de nossa agenda, acreditamos que
estamos mais perto de compreender com mais fluidez os desafios que
se colocam ante a escolarizacdo da crianca com a sindrome de
Treacher Collins. Sabemos que o caminho percorrido por nds até aqui,
nao é o suficiente para se esgotar as discussdes acerca do assunto.
Entretanto, acreditamos que nds somos desbravadores e para tal
iniciamos neste texto esta reflexao.

O caminhante faz o caminho: Do método de pesquisa

Com o intuito de alcancar o objetivo geral e as questOes
propostas por este estudo, optamos por realizar uma pesquisa
qualitativa a luz da abordagem sdcio-histérica e de cunho
fenomenoldgico na perspectiva da pesquisa-acao, pois esse tipo de
estudo vai além da observacdo e descricdo dos fatos, uma vez que,
conforme Thiollent (2002), esse tipo de pesquisa pode ser definido
como

...um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ag¢do ou com a resolu¢do de um problema coletivo
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e no qual os pesquisadores e os participantes da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo (p. 14).

Conforme tal conceito, a pesquisa-acdo nos permite
aproximarmos dos sujeitos aos quais vamos trabalhar, nos mostrando
que ndo estamos somente observando de forma objetiva, mas,
podemos fazer parte ativamente de todo o movimento que acontece
no cotidiano escolar.

ALGUNS ASPECTOS SOBRE A SINDROME DE TREACHER COLLINS

Descrita pela primeira vez por THOMSON em 1846, teve na
abordagem de Treacher Collins em 1900 a descricdo dos seus
componentes essenciais, tornando o seu nome epdnimo preferido
pela literatura inglesa.

A incidéncia aproxima-se de 1:40.000 a 1:70.000 casos por
nascidos vivos, ndo existindo preferéncia por sexo ou raca. A
transmissdao ocorre ao acaso, mas é suspeitado uma transmissao
autossOmica dominante de expressividade varidvel. A probabilidade
de uma crianga herdar a condicdo quando um dos progenitores
apresenta a sindrome é de 50%.

A expressdo clinica da doenca é muito varidvel, indo desde
manifestac6es mais brandas a casos severos, podendo levar a erros no
diagndstico. Contudo, se forem considerados dois filhos de um mesmo
casal o diagndstico fica mais evidente. Pacientes que apresentam
caracteristicas cldssicas da STC sdo relativamente faceis de serem
diagnosticados clinicamente.

Segundo Splendore e Bueno (2001) apesar de ter se avancado
consideravelmente no conhecimento molecular desta sindrome, ha
vdrias questdes ainda ndo resolvidas, por exemplo, a explicacdo paraa
visibilidade clinica. Ou seja, observam-se individuos na mesma familia
com a mesma mutacdo, porém com diferenca acentuada quanto a
gravidade d quadro clinico muito leve, ndo € ainda possivel prever a
gravidade do quadro clinico de seus futuros descendentes.

A maioria das malformagdes congénitas da cabeca e do pescoco
ocorre durante a época da transformacao do aparelho branquial e
localizam-se em determinadas por¢Ges do aparelho branquial, nao
sendo frequentes e desaparecendo a medida que se desenvolvem as
estruturas definitivas.
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UMA TECITURA ENTRE O CUIDAR E O EDUCAR, A EDUCACAO
INFANTIL E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Com os estudos e pesquisas realizados no ambito da educagao
infantil (DRAGO, 2007; KRAMER, 2011,2005; MONTENEGRO, 200f7;
KUHLMANN, 1998; RCNEI, 1998; SIGNORETTE, 2002; VYGOTSKY,
2004), podemos afirmar que, nos primeiros anos de vida, o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo, afetivo, fisico e emocional
das criancas precisa ser estimulado. Sendo assim, é preciso entender
qual a relagdo existente entre o cuidar e o educar e em que estes
implicam para se obter o melhor atendimento das criancas nos
espacos escolares e entender como se da a escolarizagdo de uma
crianga na Educagao Infantil com a Sindrome de Treacher Collins.

Segundo a CNE/CEB n° 5/2009, em seu Art.5° A Educacdo Infantil,
primeira etapa da Educacao Basica, devera ser oferecida em creche e
pré-escolas, as quais devem proporcionar espacos educacionais que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade. De acordo com
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI
(1998), o professor tem um papel muito importante na construcdo de
uma proposta curricular de qualidade, para tanto se faz necessario que
ele esteja comprometido com a pratica educacional, estando, dessa
forma, preparado para lidar com eventuais situacdes que possam a vir
acontecer no decorrer do cotidiano escolar.

Segundo Kuhlmann (1998), a educacdo de uma crianca pequena
envolve o seu cuidado, por isso destaca-se o papel de educar e cuidar
atribuido as instituicdes de educacdo infantil. Kramer (2005) afirma
que nao é possivel educar sem cuidar. Sob tal enfoque, situacdes que
ocorrem diariamente na rotina das criancas que frequentam creches,
como tomar banho, por exemplo, poderdo se transformar num
momento educativo e lddico a medida que o adulto interage com a
criancga, estreitando-se os vinculos afetivos.

O cuidar na Educagao Infantil estd diretamente ligado a educacao,
no qual exige habilidades e conhecimentos da parte de quem cuida.
Cuidar de crian¢as pequenas dentro de um contexto educativo requer
uma agdo conjunta dentre os varios campos de conhecimento, bem
como se faz necessdria a cooperacdo de profissionais das diferentes
areas.
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[...] O cuidado estad pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem
cuida ndo pode estar voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto,
atento e sensivel para perceber aquilo de que o outro precisa. Para cuidar, é
necessario um conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige
proximidade, tempo, entrega (KRAMER, 2005, p. 82).

Portanto, para cuidar é preciso estar comprometido com o outro,
tendo a sensibilidade de perceber suas necessidades e estando sempre
disponivel para tentar ajudar. A partir do momento em que nos
deparamos com a crianca e sabemos da nossa responsabilidade junto
a esse individuo no interior das rela¢bes sociais como um processo
educativo, tendo em vista explicitar a inevitavel interferéncia da
educacao escolar na formagdo do cardter, nos deparamos em propor
novas/outras praticas pedagdgicas significativas que possam educar a
todos sem exclusdo compreendendo assim, o verdadeiro sentido do
cuidar e educar dos sujeitos com Necessidades Educacionais por
deficiéncia ou nao.

CONCLUSOES PARCIAIS

A presente pesquisa ainda se encontra em andamento, mas
podemos observar que o processo de escolarizacdo da crianca com
STC no contexto da Educacdo Infantil estd fazendo com que agdo
pedagdgica desenvolva dentro de uma proposta dialética,
possibilitando assim o aperfeicoamento da pratica docente, bem como
para a ampliacdo do repertdrio de saberes dedicados as criangas com
transtornos globais do desenvolvimento e/ou deficiéncia.

Uma das caracteristicas da nova concep¢do de educagao infantil
estd naintegracdo das fungdes de cuidar e educar. Porém é importante
destacarmos que a escola deve ser vista ndo como um local onde a
crianga possa ser deixada enquanto seus pais trabalham, e sim como
um ambiente de socializacdo e aprendizagem, onde a crianga possa
estar em constante desenvolvimento de suas capacidades. De acordo
com os estudos feitos durante a pesquisa, foi possivel perceber uma
grande necessidade de que o cuidar e o educar sejam trabalhados de
forma integrada, pois

Por ser crescente o numero de pesquisas que enfocam a
escolarizacdo e as praticas pedagdgicas de sujeitos com sindromes
raras faz-se necessario a questao dos saberes docentes, estes estdo no
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centro do movimento de profissionalizacdo do ensino, cuja
investigacdo dos saberes é fundamental para a concretizacdo da
aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a na escola.
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DESCRICAO DE UM FILME, EDUCACAO ESPECIAL
E UM OLHAR DA FENOMENOLOGIA:
HELLEN KELLER E O MILAGRE DE ANNE SULLIVAN

Herberth G. Ferreira
Hiran Pinel
Priscilla Alves Pereira

"A arte é uma mentira que nos permite conhecer uma
verdade" (Frase atribuida a Pablo Picasso).

Introducdo

O filme de cinema (ou séries de televisdo ou web séries) é uma
ferramenta que pode ser trabalhada dentro de sala de aula a qual
denominamos processo ensino-aprendizagem de conteldos escolares
e ndo escolares. Oliveira (2006) nos esclarece que, mesmo sabendo
que um filme é algo inventado, criado com o finco de produzir ilusdo e
idealizacdo, por meio do qual tudo é montado, a magia e o
encantamento do fluxo de imagens fazem o espectador (alunos e
professores, por exemplo) reagir como se fosse a prépria realidade.
Ao nosso perceber, essa vivéncia pode ter impacto na acdo concreta
do ser no mundo.

Filmes que abordam os sujeitos da educagdo especial tem ampliado seu espaco
junto ao grande publico, e com essa socializa¢do, torna-se mais fécil ser utilizados
na formagdo de professores de educagdo especial, objetivando muito a
formagdo da sensibilidade e do humanismo-existencial presentes na inclusao
escolar e ndo escolar. Também, tais ferramentas, podem servir como
dispositivos para a pesquisa, onde o investigador pode, por exemplo, descrever
compreensivamente o filme ou trabalhar uma ou outra cena, centrando assim na
educagdo especial, se esse for seu foco (PINEL, 2004, p. 52).

Costa e Barros (2014) produziram um artigo cientifico com o filme
“O milagre de Anne Sullivan” considerando-o como uma ferramenta
potencialmente significativa e capaz de subsidiar uma ampla discussao
acerca da educacao especial e da educacdo inclusiva, bem como das
relacbes do professor para além do espaco da escola. "O filme é
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impactante e inspirador no processo de ensino, pois nos permite
enxergar resultados que podem ser alcancados quando hd amor,
dedicagdo, esfor¢o, estudo e comprometimento com os sujeitos de todo
esse processo: os alunos" (p. 84).

Ja Fogaca (2010), comentando o livro do psicanalista Leandro
Lajonquiere "Figuras do infantil", diz que a histdria de Anne Sullivan e
Helen Keller,

(...) ou a histéria do encontro de uma educadora quase cega com uma menina
cega e surda, que coloca em cena aquilo que Itard ndo pdde fazer por Victor, em
virtude de sua recusa do desejo /castracdo: o enderecamento da palavra a
crianga que lhe permitiu a sujei¢do ao discurso. Em outras palavras, enquanto
Itard se colocou como especialista de necessidades que fala da crianga, Hellen
Keller colocou-se como "gente comum" /desejante, que dd testemunho da
castracdo, da sujeicdo ao Outro, ao falar com a crianga. Victor ndo chegou nunca
a falar, ao contrario de Hellen Keller - ambos enquadraveis na contemporanea e
supostamente mais humana e cientifica categoria de 'criangas com
necessidades especiais", outrora possiveis deficientes mentais, idiotas, imbecis
e débeis mentais (p. 253).

Tendo em vista o horizonte de possibilidades da descricao
fenomenoldgica, esse artigo cientifico, advindo de uma analise
filmica', tem como objetivo descrever compreensivamente a relacdo
aluna-professora estabelecida entre as personagens Hellen Keller e a
sua professora Anne Sullivan, no filme “The Miracle Worker”™.

Tal relacdo professora-aluna, pautada em encontros
educacionais, o que hoje denominariamos de educacdo nao escolar,
mas indissociada as propostas escolares da época, ganha existéncia na
casa de Hellen, espécie de rancho.

8 "A partida, um qualquer discurso sobre um determinado filme fara algum tipo de
andlise" (PENAFRIA, 2009; p. 1).

19 "The Miracle Worker" (‘O milagre de Anne Sullivan”) é um filme de televisdo, no tipo
biografica, dirigido por Nadia Tass, produzido no ano de 2000, baseado na pega de
1959 do mesmo titulo, de William Gibson, que teve origem em 1957, na transmissao da
antologia televisiva "Playhouse 90". O material da fonte original é de Gibson e que se
intitulou "A Histdria da Minha Vida", baseado na autobiografia de 1902 de Helen Keller.
A produtora é a Walt Disney Television. A peca foi adaptada para a tela duas vezes
antes, em 1962 e 1979. O filme é baseado na vida das lutas da aluna surda e cega Helen
Keller com sua professora Anne Sullivan, um duelo entre ensinante e aprendente, e a
familia (e comunidade) da primeira.
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As descri¢oes do filme seguirdo pelo olhar da fenomenologia, na
tentativa de captar, via descricdo compreensiva, o cotidiano vivencial
da menina em sua tentativa de se comunicar ao mundo, ao mesmo
tempo em que hd um mundo na tentativa de compreendé-la. Nesse
percurso de leitura compreensiva, estaremos em constante didlogo
com a Fenomenologia da Percep¢do do pensador francés Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961). Veremos, nesse sentido, que a relacdo
corpo e mundo permeara nossa descricao, pois é a partir dessarelacao
com o mundo e com o outro que focalizaremos nosso olhar.

Davip

ALBON HALLIE KATE
ELLIOTT EISENBERG ~ awo STRATHAIRN

0 Milagre de Anne Sullivan

++MIRACLE
WORKER

@ Timmmien up

“The Miracle Worker” é um filme que pretende contar a histdria
da Hellen Keller, a menina que perdeu completamente sua visao e
audicdo por conta de uma doenca quando ainda era muito jovem. O
filme tenta mostrar os primeiros dias em que a professora Anne
Sullival, na época com cerca de 20 anos, convive com a menina surdo-
cega em sua casa a convite dos pais de Hellen Keller. Devido a perda
da audi¢ao antes mesmo de completar dois anos, Hellen Keller ndo
falava e exprimia apenas gritos quando estava agitada ou queria se
comunicar. A jovem menina morava em uma fazenda no interior do
Alabama (EUA). Seu pai, Arthur Keller, era um conhecido capitdo do
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exército e sua mae Katherine Adams Keller cuidava da rotina da casa,
enquanto o outro filho do capitdo Arthur cuidava dos negdcios do pai.
O casal também tinha uma crianca recém-nascida. Heller Keller teve
seu primeiro encontro com a professora Anne Mansfield Sullivan (que
havia se curado de um problema de visdo) quando ela tinha cerca de
sete anos de idade. Sua relacdo com a professora acabou por durar
quase 50 anos.

A narrativa do filme focaliza apenas um curto periodo do inicio da
relacdo entre Helen Keller e Anne Sullivan. No caso, focaliza entre o
primeiro contato e o aprendizado das primeiras palavras. O filme que
descreveremos tem aproximadamente 1 hora e 30 minutos.

Dentro da proposta desse artigo, faremos trés sessdes: (1) na
primeira parte traremos um breve resumo sobre a proposta
fenomenoldgica, mais especificamente a Fenomenologia da
Percepcdo de Merleau-Ponty; (2) no segundo momento faremos a
descricao fenomenoldgica do filme “The Miracle Work”, mas antes
procuraremos trazer ao leitor dados biograficos, ditos reais, dessas
duas mulheres; e, por fim, (3) uma discussdo sobre a relacdo entre a
professora Anne Sullivan e a menina Helen Keller na perspectiva da
Fenomenologia da Percepcao. Ao final, fazemos nossas consideragdes
preliminares.

Breve olhar sobre a Fenomenologia da Percepcao

Maurice Merleau-Ponty foi um fildsofo e fenomendlogo francés
que viveu entre marco de 1908 e maio de 1961. Percursor da
fenomenologia husserliana a sua maneira, conviveu com Paul Sartre
(1905-1980) e com outros filésofos do existencialismo francés de sua
época. Escreveu muitos livros entre os quais, talvez o mais famoso, a
“Fenomenologia da Percep¢ao”, escrito em 1945. O pensador deixou
alguns escritos inacabados e sua obra mais conhecida publicada apds
sua morte é “O Visivel e o Invisivel”, na qual aponta sua filosofia para
um tipo de ontologia do ser.*®

Segundo o pensador, a descricdo de um fendmeno, na
perspectiva da fenomenologia, busca emergir um algo, um aquilo que
somente a percep¢ao capta e transforma em palavras, em pintura, em

20 Cf. CHAUI, Marilena. Experiéncia do pensamento: ensaios sobre a obra de Merleau-
Ponty. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
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arte. Nesse sentido, a epoché (suspensdo do juizo) e o eidos (ideia) é,
ao mesmo tempo, "envolvimento-distanciamento imbricados" (PINEL,
2018, p. 148), pois busca descrever um algo que ainda ndo foi elevado
a consciéncia, estd antes dela, na conjectura hilética perceptiva,
sentida, vivida. Dessa forma, o pesquisador envolve-se com seu mundo
pesquisado na tentativa de captar um dado fendémeno (ou fenémenos)
para, assim, trazer a sua percepc¢ao e retornar a experiéncia vivida, a
fim de melhor compreender esse vivido. Vale destacar que para a
fenomenologia o sujeito pesquisador é sujeito de um mundo em
permanente constru¢do. Assim, também, é o sujeito da pesquisa,
ambos corporalmente entranhados nesse mundo.

O mundo estd ai, antes mesmo de nds. Mas ndo se espera alcangar
uma validade apoditica, ou a descricdo de uma verdade essencial (ndo
existencial), mas a sintese descritiva de certa experiéncia vivida, da
vida de um ser outro no mundo, contada a partir de suas vivéncias, via
reducdo fenomenoldgica®® como método de leitura do
vivido/experienciado. Por isso, alcancar o fenémeno exige uma
metodologia prdpria, que para nds é melhor alcancada por um
“método fenomenoldgico” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 2). O corpo,
por sua vez, exprime essa ambigua relacdo entre sujeito e mundo,
entre vivido e vivenciado, sujeito e objeto sdo suprimidos* e se tornam
o entrelacamento, o quiasma, que exprime uma visao prdpria. Ndo a
toa a fenomenologia € mais do que um método de investigacao: é, por
isso, a tentativa de descricdo, ndo de explicar (MERLEAU-PONTY, 1999,
p. 3). Ela pretende chegar ao ser do ente, do mundo fenomenal. Mas
se espera alcancar um ser do dasein, um ser ai, inacabado e que se vai

2 Cf. GIORGI, Amedeo; SOUSA, Daniel. Método fenomenolégico de investigacdo em
Psicologia. Lisboa, Portugal: Fim de Século, 2010, p. 75-79. Os autores fazem uma
distingdo da proposta fenomenoldgica filosdfica da psicoldgica. Para eles, apesar da
fenomenologia nascer no berco filoséfico, a psicologia ndo pretende alcangar a
reducdo fenomenoldgica ao nivel transcendental. Limitando-se a sintese descritiva do
fendbmeno apresentado por outras pessoas que ndo o investigador. Para isso, na
perspectiva da Fenomenologia Psicoldgica, o método investigativo passa por trés
niveis: a descricdo de outros sujeitos (na filosofia o primeiro passo é a
redugdo/suspensdo dos juizos), a redu¢do fenomenoldgica (na filosofia o segundo
passe seria a andlise eidética ou das ideias), e, por fim, a andlise eidética pela varia¢do
livre e imaginativa (que na filosofia seria a descri¢do).

22 Cf. MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia do Espirito. Tradugao de Carlos A. R. Moura.
2. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
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constituindo na contingencialidade, no movimento da vida que é
corpo, espirito; ¢ mundo; é tudo.

Ao descrever o que é isso, o significado daquilo que aparece a
consciéncia intencionada, busca-se desvelar um tipo de verdade, ou o
um tipo de “aparecimento de sentido” expressado por Paul Ricoeur
(1969). Busca-se sentido, pois ndo é mera descricdo desordenada, sem
sentido. Busca-se descrever algo que no entrelagamento ou no
espalhamento (lembrando aqui do efeito rizomatico de Deleuze) ha
coesidade e significancia. Mas talvez hd ai uma questdo principal: a
descri¢cao fenomenoldgica busca a descricao daquilo que faz sentido
para o outro. E é nessa relacdo de sentidos que pretenderemos
descrever nesse trabalho.

Hellen Keller e Anne Sullivan: Em busca do fato

Antes de entrarmos na narrativa do filme, propriamente dita,
tentaremos no aqui e agora, descrever o cendrio que forneceu as bases
para a origem do filme. Estamos nos referindo a dados biograficos
ditos concretos da aluna e da professora e, ao mesmo tempo, ao
descrever tais dados, sabemos que ha uma inven¢do dos personagens,
na qual o cinema leva ao extremo, a fantasia. A vida mesma, a vida o
ser no mundo, a assim chamada vida real, € também irreal, imaginada,
idealizada, com tracos ficcionais, onde a biografia do real, muitas
vezes, se imbrica com o irreal, e isso pode ser percebido quando o
biografado cria para si uma espécie de herdi - autobiografia -, algumas
vezes do cotidiano, outras vezes do Olimpo. Isso acontece também
quando um bidgrafo se interessa por uma celebridade, por exemplo,
colocando suas percep¢bes como ser no mundo, fora os contratos
estabelecidos de nao abordar esse ou aquele tema do sujeito pauta
(PINEL, 2008).

Hellen Keller nasceu no interior de Alabama (EUA) em 27 de junho
de 1880. Seus pais eram Kate A. Keller e Arthur H. Keller. O pai tinha
um filho mais velho James® (oriundo de outro casamento) e o casal
possuia, na época, uma bebé de poucos meses, Mildred. Apds
desenvolver uma doenca, que na época ndo havia sido muito bem

23 No relato de sua vida, no livro “The History oh my life”, Hellen Keller conta que ela
tinha dois irmaos mais velhos. O filme que iremos aqui descrever, contudo, apresenta
apenas o irmao James.
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identificada, a pequena Keller perdeu completamente sua visdo e
audicdo antes de completar dois anos. Em seu livro ela conta que em
um “sombrio més de fevereiro, chegou a doenga que fechou meus
olhos e ouvidos, mergulhando-me na inconsciéncia de um bebé recém-
nascido. [...]. Numa manha bem cedo, porém, a febre foi embora tdo
subita e misteriosamente como chegara” (KELLER, 2008).>4 Por quase
sete anos a familia se esforcava para encontrar uma forma de educar
e menina dentro dos costumes de uma familia tradicional da época,
mas sem muito sucesso.

A Fundacdo Americana para Cegos — AFB (sigla em inglés) conta
que a pequena menina tinha temperamentos fortes e muito mimada
pela mae. Ela apresentava grande capacidade de aprendizagem e ja
antes de conhecer sua futura professora, Anne Sullivan, a menina
Hellen Keller conseguia manifestar alguns sinais para se comunicar
com algumas pessoas da casa, entre elas, alguns empregados da
familia.”> Nessa época, a mae, Kate Keller, ficou sabendo da histéria de
uma garota surda que foi tratada e educada com certo sucesso. A
menina foi, entdo, levada pelo pai, Arthur Keller, ao consultdrio do
médico J. Julian Chisom. Um especialista que atendia em Baltimore
(uma cidade independente localizada ao leste dos EUA). O médico, por
sua vez, aconselhou o capitdo Keller a levar sua filha para Alexander
Graham Bell,?® que tratava de criancas surdas e mudas na época. De I3,
Helen Keller foi encaminhada ao Perkins Institute for the Blind (instituto

24 Cf. KELLER, Hellen. A histéria de minha vida: com suas cartas (1887-1901) e um relato
suplementar sobre sua educagdo, incluindo trechos das narrativas e cartas da
professora, Anne Mansfield Sullivan. Por John Albert Macy/Helen Keller. Edicao e
prefacio de James Berger; tradu¢do Myriam Campello. Ed. revista. Rio de Janeiro: Jose
Olympio, 2008. Disponivel em: https://www.dropbox.com/s/ia6as
z2wpze4g2t/docslide.com.br_helen-keller-a-historia-da-minha-vida.pdf?dl=o&fbclid
=IwAR1TdQczVqoiYHhINlerrdJg7CAKS5x_nQEt9EOKj6fGbZ_ 2bFHPQDX 28. Acesso
em: 26-5-19.

5 Cf. American Foundation for the Blind — AFB. Helen Keller biography. Disponivel em:
http://www.afb.orgfinfo/about-us/helen-keller/biography-and-
chronology/biography/1235#family. Acesso em: 20-05-19. O site informa que Hellen
Keller trabalhou na fundag¢do por mais de 40 anos.

26 Cf. Hellen Keller Foudation: for research & education (Funda¢do Hellen Keller).
Disponivel em: http://helenkellerfoundation.org/helen-keller/. Acesso em: 22-05-19. O
site diz que a menina Hellen Keller foi encaminhada a um “famoso inventor”. Ao que
parece, Graham Bell (1847-1922) é mesmo o famoso inventor e criador do photophone,
fundador da Companhia Telefénica Graham Bell.
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para pessoas cegas) em South Boston. Foi nessa escola que o diretor
Michael Anagnos, apds ouvir o relato do caso de Helen Keller pelo pai,
encaminhou a professora Anne Sullivan, uma ex-aluna do instituto,
entdo com 20 anos, para ser instrutora da menina em sua residéncia.
Apds longas e duras batalhas para fazer com que a menina Hellen
entendesse o sentido da relacao entre as palavras e as coisas. Apds
aprender os sentidos dos sinais das palavras através de sucessivos
esforcos da sua professora, a pequena Hellen Keller desenvolveu uma
rapida capacidade de se comunicar e de aprendizagem de sinais com
as maos.

Aos poucos, Helen Keller foi aprendendo o alfabeto manual e
impresso em relevo. Esse aprendizado, através de suas habilidades,
colaborou com seu rapido aprendizado que a levou até a faculdade em
Radcliffe College, em 1898. A partir dai, entdo, percorreu-se uma longa
amizade que se estendeu por muitos anos entre ela e sua professora.
Em 1903, Hellen Keller escreveu sua autobiografia chamada The Story
of My Life (Histéria de minha vida) que foi traduzida em mais de 50
linguas, contando sua experiéncia de vida, entre suas lutas e
superac¢des. Conta-se’” que ainda jovem ficou sabendo de uma garota
norueguesa surdo-cega que aprendeu a falar e logo partiu em busca
dessa nova oportunidade na Escola de Surdos Horace, em Boston.
Apds longos e exaustivos treinos, aprendeu a falar com o auxilio da
leitura do toque que fazia nos labios e na garganta das pessoas com
quem interagia.

Em defesa pelas causas das pessoas com deficiéncia,?® a jovem
protestou contra o envolvimento dos EUA na Primeira Guerra Mundial
e assumiu a causa pelos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras.
Apesar de suas limita¢des visuais e auditivas, Helen Keller conseguiu
visitar mais de 30 paises, entre eles o Japao, indo como embaixadora
dos EUA. Hellen Keller faleceu em 01 de junho de 1968, Easton,
Connecticut, EUA.

7 (f. Ethel Rosenfeld. Disponivel em: http://www.ethelrosenfeld.com.br/
personalidades4-hellenkeller.htm. Acesso em: 25-05-19.

28 O termo aqui utilizado — pessoas com deficiéncia — € a terminologia adotada no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Para saber mais sobre a lei acesse: Brasil. Casa
Civil. Subchefia para assuntos juridicos. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/
2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 24-03-19.
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Sua histdria de vida apresenta-se como fendmenos em diferentes
faces de uma vida de luta, dedicacdo, militancia e contos. De tudo, sua
personagem - real ou cinematografica — deixa uma licdo de fundo
fenomenal que cabe a leitura merleau-pontyana: corpo e mundo estdo
em uma constante relagdo ambigua. Ao despojar-se ao conhecimento
de si e do mundo, a luz dos olhos de sua professora, Hellen Keller
aprende que aprender é aprender com o outro. Vejamos como se da
esse relato de vida contada numa descri¢ao cinematogrifica.

Hellen Keller e Anne Sullivan: em busca do fenémeno

Uma menina, um corpo que busca contatar o mundo através de suas
possibilidades: o fen6meno

A histdria de Hellen Keller narrada no filme que contaremos aqui
é constituida basicamente de duas partes: um breve relato de como
era a vida da menina Keller em sua casa antes da chegada da
professora Anne Sullivan e a parte que segue até o final do filme
contando a experiéncia da tentativa da professora em fazer com que
a menina aprendesse o significado das palavras que ela fazia em suas
maos. Somente no final do filme é possivel ver a alegria em torno da
menina que aprendeu a identificar a palavra agua (feita por sinais em
suas maos) com a dgua que saia do pogo e corria em suas maos.

O filme nos mostra que, ao que parece, a preocupacao da familia
era com o comportamento da menina Keller que, devido as suas
limitagbes da surdez e falta de visao, ndo se sentava a mesa e nao se
sentava “direito”, dentro dos costumes da época, em uma familia
tradicional, etc. Contudo, percebemos que o filme pretende mostrar
que o objetivo principal da narrativa é destacar a atuacdo da
professora Anne Sullivan, na sua tentativa de ensinar a pequena Helen
Keller a se comunicar e tornar-se independente. Ndo a toa, ha
diferentes cenas nas quais a professora questiona o comportamento
da mde que, para a jovem professora, ndao dava autonomia a crianca,
que a deixava sem iniciativas préprias (em diferentes cenas do filme, a
mae e uma empregada da casa da doces a menina para que ela se
“acalmasse”). Para isso, como citamos acima, Anne Sullivan insistia
que era preciso que a pequena menina entendesse o sentido das
palavras e sua conexao com as coisas e 0 mundo que a cercava. Dessa
forma, iniciou seus trabalhos tentando ensinar a jovem menina a se
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comunicar utilizando as maos como forma de mostra-la algumas
palavras como d-o-I-l (boneca) e ao mesmo tempo entregando-lhe uma
boneca que a havia lhe dado de presente. Eis o desafio da
aprendizagem quanto se limita os sentidos do corpo. A menina Keller
encontrou na professora a possibilidade de alcancar o mundo via
sentidos alheios; via olhares de outro que a tenta conduzir até as
palavras e a relagdo delas com as coisas. Isso nos faz lembrar a
afirmacdo de Merleau-Ponty (2004), de que ndo existe vida sem, antes,
relacionar-se com a exterioridade do mundo e dos outros. Esse é o
“despertar do mundo percebido”.*®

O filme tenta transparecer a relacao dificil entre o pai Arthur
Keller e seu filho James. Ao que parece, devido a constante aten¢ao
dada a menina Keller por parte de toda a familia, hd uma tentativa do
rapaz em, de alguma forma, chamar a atencao do pai. A mae, Katte,
sempre se remete ao marido como ‘“capitao”.

Em dado momento, em um didlogo intenso, a0 mesmo tempo em
que a menina tenta comunicar algo, o casal discute a possibilidade de
colocar a menina em um orfanato ou asilo. Algo que a mae reluta ao dizer
que prefere encontrar outra solu¢do para a situacdo de Hellen. Uma cena
chama a atengdo: enquanto o casal discutia o futuro da menina, a mesma
arranca um botdo do vestido de sua tia Evelyn e tenta fazer desse botao
um dos olhos de uma boneca. A cena é seguida por uma sequéncia de
acontecimentos dramdticos os quais retratam a menina Hellen
derrubando muitas coisas. Em um dado momento ela derruba o ber¢o
onde estd o bebé, sua irma Mildred. Nesse momento, o pai resolve tomar
a decisao de encontrar com o Dr. Julian Chisolm, em Baltimore.

O que nos surge nesses primeiros minutos do filme? Para nds, uma
menina que tenta se comunicar com o mundo, com um algo que ela, talvez,
apenas imagina, mas talvez tenha perdido sua imagem nos poucos meses
em que pode ver e ouvir esse mundo, dentro dos limites de sua
compreensao. O corpo busca encontra-se no mundo e com ele comunicar.

O filme passa para a cena em que o diretor do instituto Perkins
conversa com Anne Sullivan sobre a possibilidade de envia-la a casa da
familia Keller para cuidar da menina. A conversa tenta mostrar a
personalidade forte e dificil, porém decidida, da futura professora de
Hellen. E, com algum titubear sobre a possibilidade de ser enviada a

29 Cf. MERLEAU-PONTY, M. Conversas - 1948. Organizacdo e notas de Stéphanie
Ménasé. Tradugao de Paulo Landa e Eva Landa. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 29.
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familia Keller, acaba por aceitar o desafio. Enquanto a professora
Sullivan segue no trem, a cena entre a menina Keller e seu pai traz uma
relacdo fraterna talvez perdida com o tempo. O pai tenta segurar a mao
da menina e elalogo a retira em um gesto brusco, continuando a andar
tateando os cantos da varanda para se locomover (era assim durante
todo o filme: e menina que tateia os cantos, as pessoas e as coisas que
encontrava pela frente. O sentido do toque como olhos e ouvidos). O
pai pergunta para menina (embora seja para si mesmo) se ela ainda se
lembrava de quando eles brincavam, se ela ainda se lembrava das
pessoas da casa. Em seguida, ele Ihe entrega uma bala. Uma bala ouuma
balinha era sempre entregue como uma recompensa v4, pois servia-lhes
de “instrumento calmador” em qualquer situacdo (assim retrata o
filme). Se a menina estava agitada: eis uma balinha. Se a menina estava
andando “por af”’, tateando os cantos: eis uma balinha.

A mde da Hellen e seu irmao James Keller vdo ao encontro da
professora Sullivan no terminal de trem. Ao apresentar-se, James ouve
da professora que ela tinha um irmdo chamado Jimme (falecido no
tempo em que eles viviam no internato). A professora pergunta se a
menina estava com eles. A mae responde dizendo que sua filha estava
em casa com o pai. Notamos duas falas curiosas: o irmdo James se
dirige a mae de Hellen apenas como Kate. Kate, ao apresentar-se a
professora Sullivan, diz seu nome completo: Katherine Keller. Ao longo
do filme ela é tratada como Kate. A saida do terminal de trem até a
chegada a casa dos Keller’'s é desenvolvida em narrativas quase
poéticas com tracos filoséficos. De um lado, a mde curiosa sobre a
capacidade da professora em ensinar algo a uma crianga surda e cega.
De outro, a professora tentando dizer que, se a mente estd ativa e
intacta ela pode aprender, desde que possa desenvolver a linguagem.
A professora insiste: “a linguagem € mais importante para o
pensamento do que a luz é para o olho” (11:45 min). E importante
ressaltar que a professora usa dculos escuros, devido ao problema de
visdo e a sucessiveis cirurgias realizadas nos olhos ainda na infancia.

Ao chegar a casa dos Keller’s, a professora Sullivan insiste em ver
logo a menina. O filme mostra uma casa grande, aparentemente de
dois andares, cercada de plantas, matas e um bonito jardim florido que
faz a recep¢do da entrada. Possui também uma grande varanda de
madeira decorada, com pinturas combinadas de branco e verde (que
combinam com o verde das plantas) e uma mobilia tipica de varanda.
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A familia conta com empregados (todos negros - tipicos da época), um
desses empregados cuida da carruagem. Outros dos afazeres externos
da casa, etc. Havia outras criancas no local, provavelmente filhos dos
empregados (o filme ndo diz se sdo). Logo ao chegar, a professora é
recebida pelo pai que indica o local onde moram: Yvy Green, interior
do Alabama, sudeste do EUA. Em seu primeiro contato com a pequena
Hellen, a professora Sullivan Ihe entrega uma mala. Ao mesmo tempo,
tenta comunicar-se com ela, por vezes, colocando suas maos em seu
rosto ou mesmo quando a menina puxava a mala com forca para si.
Enquanto a cena entre a menina e a professora acontecia, o garoto
James (sempre com certo sarcasmo) dizia ao pai que agora ele tinha
duas meninas cegas para cuidar. (a mae contara ao pai que o instituto
havia informado que a professora fora cega e que era uma das
melhores alunas). Ao fazer esse comentdrio sarcastico, o pai “capitdo”
olha a situacdo com certa desconfianca se aquilo daria certo.

O filme ird se desenvolver a partir daqui focalizando a relagao
entre a pequena Keller e sua professora. Entre uma cena ou outra, até
o final do filme, os pais aparecerdo ora tentando entender a tentativa
da professora em ensinar algo a menina, ora tentando (sobretudo o
pai) passar uma imagem de desesperanca de que uma menina,
naquelas condi¢des, poderia aprender algo para além dos poucos
sinais que fazia com as maos. Em dados momentos, havera pequenos
didlogos entre Annes Sullivan e o rapaz, James. H4 momentos em que
a professora tentard mostrar ao jovem que ele nao precisa de seus
sarcasmos para chamar a atencdo do pai. Em outros, Sullivan conta
sobre sua vida dificil no orfanato, de como foi dificil perder o irmao
ainda jovem e de como teve se superar toda uma vida malograda até
conseguir estudar no Instituto Perkins. Na sequéncia de nossa leitura
descritiva, daqui em diante, focalizaremos com mais énfase, a relacdo
que se estabeleceu entre a menina Hellen e a professora Anne Sullivan.
Sob a fenomenologia de Merleau-Ponty (1908-1961) compreendemos
que ha momentos variados entre tensao e alivio. Por isso, trazemos o
corpo como possibilidades, que se entrelaca dentro do ‘“clima”
existencial (amor, édio, tensdo, alegria, afeto, raiva, etc) com o mundo
vivenciado e na vivéncia com o outro.
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Um corpo, outro corpo: em busca de sentidos

As cenas do filme retratam a ficcdo que provocam (e evocam) a
lembranca de cenas reais, cotidianas, que poderiam passar por tantas
vidas em sua rotineira continuidade. H4 momentos em que a menina
Keller e a jovem professora Sullivan parecem estar em busca de um
tipo de sintonia, de um ponto que as facam entender mutuamente. H3,
também, momentos de tensdo, de raiva - ora a menina, ora a
professora. Ambas se encontram em seus limites imagindrios cuja pele
no corpo se concretiza — embora reais na narrativa da ficgao, uma
espécie de biografia ficcional ou bio-fic¢ao3°. O limite € o corpo que ndo
é s6 fisico, que também nao é sé anima. Mas é consciéncia! O choque
de consciéncias desvela os limites.

O ser-em-si se volta para si mesmo - um retorno imediato, mas
antes mediado pelo encontro — e se instala no ser-para-si; agora
consciente que o mundo ndo € sé um eu isolado. A jovem professora
tenta impedir que a m3e dé a menina seu perdao cotidiano por um
prato quebrado, uma comida servida com as maos, uma “pirraca” ou
outra coisa que foge a rotina de uma familia tradicional e “bem
comportada”.

Para Anne Sullivan, em um alerta a mae, perdao € a Unica coisa
que a pequena Hellen Keller precisa naquele momento, pois a
impossibilita buscar sua autenticidade, sua capacidade de encontro
com o mundo. O filme apresenta quase sete minutos de intensa, densa
e tensa relacdo entre a professora e a menina em uma sala de jantar.

Anne Sullivan tenta de todas as formas fazer com que a menina
coma utilizando talheres e ndo mais usando apenas as maos com se
acostumou. As duas parecem deixar-se vencer pelo cansaco. Enfim, a
menina sai da sala de jantar e a professora conta a mae que Hellen
Keller conseguiu comer com talheres e dobrar o guardanapo ao final.
A m3e abraca a pequena - e agora assustada e cansada menina — em
seus modos de ser frente essas pequenas e grandes vicissitudes
humanas numa sociedade moralista que imp&e as normas de conduta.

30 Trata-se de uma histdria contada da vida vivida (narrativa de "ser de mundo"), da
vida de uma personagem criada/inventada na nossa imaginagdo, ou no caso aqui-
agora, desse artigo, da vida imaginaria de uma personagem real, concreta como sdao
essas duas mulheres, uma professora e uma aluna. Um tipo de inven¢ao imaginaria da
prépria histdria: real e imagindria...contata ficcionalmente.
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Ela se alegra pelo feito, mas ndo parece ser ainda uma alegria para a
professora, também cansada, mas perseverante e persistente.

Hellen Keller precisa de mais! Precisa ainda entender seus feitos;
precisa significar o mundo a sua volta (umwelt). Em breve didlogo com
a mde de menina, a professora, ao falar da perca prematura de seu
irmdo no orfanato, diz que seu cuidado (Sorge) para com a menina
Keller faz parecer ser sua busca: dar a menina Keller a capacidade de
enfrentar o mundo sozinho, uma soliddo relativa, pois € na
autonomia/solitude sempre em rela¢do ao outro. Para isso, era preciso
que ela compreendesse esse mundo. Era preciso ultrapassar seus
limites de surdo-cega e ampliar os sentidos que ja possuia.

Anne Sullivan tem, ent3o, uma proposta: ficar a sés com a menina
em uma casa ao lado da casa principal para que ela possa ser a Unica
referéncia da pequena Keller. A menina precisava ficar em sua
responsabilidade sem a presenca dos pais. A presenca dos pais
permaneceria no seu pensamento, sentimento, a¢do, pois afinal "ser
no mundo", o corpo se descola, mas o pensamento fica, fica nas
lembrangas. Embora pela proximidade, era possivel ver a menina
mantendo certa distancia dessa casa - espago distante dentro de si, no
espago concreto do lugar. A casa que a menina ficaria estd a alguns
metros da casa principal. Na sua proposta de Educacao Especial com
Anne, ndao ha tempo definido — s uma abertura ao processo de
ensinar-aprender. Ela precisa fazer com que a menina compreendesse
o significado das palavras soletradas em suas mdos e sua relagao com
as coisas. O pai (capitdo Keller) ndo concorda com a proposta, mas
com certa mediacdo favoravel da m3e da menina, Anne Sullivan
consegue que sua proposta fosse executada — “por duas semanas!”,
alerta o capitdo. Ela teve garantido apenas duas semanas para por em
pratica um método que pudesse ajudar a menina a encontrar seu
caminho de relagdo com o mundo - uma luta entre o tempo
cronometrado escolar proposto pelo pai, e o tempo vivido que pode
aparecer nos desejos da mestra.

A familia simula um passeio com a menina, ali mesmo no quintal
da casa. O objetivo era ao final, fazer parecer a menina de que ela
estaria, agora, em outra casa, que € ou deveria ser o "seu lar", um
espaco transformado em lugar de afeto, mas que gradualmente se
torna e entorna.
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Enfim e a sds, professora e aluna em um espaco/lugar que poderd
possibilitar seu aprendizado - eis o desejo de ensinar e de aprender. A
boneca (doll) vem junto as coisas - trazendo a poténcia do brinquedo
e o brincar na proposta educacional. Ela j& sabe repetir os sinais: doll,
cake, ... (boneca, bolo, ...). Mas ndo sabe ainda o que isso significa. Ao
que parece, ela s6 compreende que repetindo essas palavras, e em
gestos, torna-se algo que vem: uma boneca, um bolo, etc., mas ndo
parece saber ainda a relagao entre palavra e objeto.

O dia amanhece! Uma mesa esta posta na varanda. Talheres,
copos de porcelana, pratos e uma refeicdo para o café da manha. A
pequena Keller parece agora ja saber se sentar a mesa, esperar pelo
café, pelo bolo. Parece ja saber comer sem precisar ter que pegar as
comidas com as maos. Um ritual glamourizado da época, e até hoje.
Talvez uma maquiagem. Algo que, ao mesmo tempo, falseia e engana;
também desvela a beleza de "ser no mundo" - sua fragilidade,
efemeridade, seu desejo de aprender (e de ensinar). Vale destacar!

Mas ela ainda parece ndo saber o que significam todos esses
rituais. O que significam todos esses gestos feitos em suas maos que,
repetindo-os, algo que vem? Uma comida, um leite, uma boneca? E
isso? Mesmo assim, Anne Sullivan segue com seu método ainda em
experimento: entregando coisas as maos da pequena menina,
escrevendo gestos em suas maos, na tentativa de que Hellen Keller,
enfim, entenda o que isso tudo significa: um ovo - escreve-se ovo em
suas maos; uma maga — escreve-se mac¢a em suas maos, um cavalo -
escreve a palavra cavalo em suas maos. Mas o que isso significa? Sera
possivel fazer com que uma menina surda e cega encontre o sentido
das palavras e possa, enfim, construir sua prépria linguagem? Serd
capaz de libertar-se da escuridao do ser-em-si para poder alcancar o
ser-para-si? Ela precisa romper essas trés etapas fenomenais da vida
para encontrar seu modo de ser: consigo (eigenwelt), com o outro
(mitwelt) e com seu mundo circundante (umwelt); para poder cuidar
(Sorge) de si mesma3'.

31Sobre o conceito da palavra alema Sorge e sobre os multiplos modos de ser do sujeito
(eingenwelt — mitwelt e umwelt), ver artigo da professora Virginia Moreira no site de
Periddicos Eletrénicos em Psicologia intitulado “A contribuicdo de Jaspers, Binswanger,
Boss e Tatossian para a psicopatologia fenomenoldgica”. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
68672011000200008. Acesso em: 09-06-19.
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Chega, entdo, ao término do prazo para que Anne Sullivan ensine
Hellen Keller a “falar”. Ensine-a o significado das palavras, dos sinais
feitos em suas mdos, dos sinais que ela mesma faz. O que significa o
mundo? O capitdo Keller, pai da menina, d4 a professora sé mais
algumas horas a sés para ensina-la. E pouco! Ela sabe, pois a educacdo
clama para ser vivida, aprendizagem de sentido. Ela diz com o olhar.
Mas e a esperanc¢a? Ah! Esperanga! A arte cinematografica chega a ser
perndstica, pois é capaz de mexer com nossa imaginacdo e
sensibilidade, nosso modo de ser.

Anne Sullivan chora! Parece que tudo o que fez até ali poderd ser
desfeito em poucos dias quando a menina retornar a sua casa. Queria,
diz ela, “dar o mundo” com a ajuda das palavras. Mas o tempo estd
acabando! “Se eu pudesse te dar ao menos uma palavra...” (1:06:32
min). O tempo manda recado ao espaco de aprender: tempo!

Desesperadamente, Anne Sullivan comeca a pegar
aleatoriamente as coisas ao seu redor. Uma cadeira. Um lengol. Um
guardanapo. Vestido! Qualquer coisa que pudesse despertar na
menina o sentido das palavras, o significado vivido. Mas é ainda um
gesto em vdo. E o tempo passa. E devorador! Impiedoso, como no mito
de Cronos®’. Entdo chega a mae. A senhora Keller entra na casa a
passos largos para rever a filha, para toca-la. Anne Sullivan apenas
olha. Desconfiada de que ali possa estar acabando seu projeto
educativo - projeto de ser, de sonho possivel, utopia - nesse sentido.

As cenas do filme seguem. Em um curo didlogo, Anne Sullivan
aconselha o jovem James a ver o mundo para além do seu pai. Ela faz
essa afirmagdo pensando em si mesma. Algumas cenas se entrelagam
no filme. Mostrando a infancia da jovem professora. A vida (ha vida?)
no orfanato junto ao irmdo — que morre por uma doenca. Em outra
cena, a senhora Keller quer mostrar a familia a “evolu¢ao” da menina.

No jantar, como que para chamar a atencdo da professora, a
pequena Keller joga seu guardanapo no chdo. Faz isso por diversas
vezes. A familia ao redor da mesa comeca a suspeitar que algo ndo
esteja “normal”. Anne Sullivan diz a mae: “Hellen Keller esta testando

32 Na mitologia grega, Cronos é o mais jovem dos titds, filho de Urano e Gaia. Cronos
era simbolizado pelo seu aspecto destrutivo, otempoimpiedoso, que rege
os destinos e a tudo pode devorar. Por isso era o deus do tempo por exceléncia. Na
cultura antiga de Atenas, era celebrado o festival da Kronia, em honra a Cronos.
Normalmente essas festividades celebravam a colheita do ano.
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vocé!” Ela parece mesmo querer chamar a aten¢do. Agora ndo sé da
professora, mas de todos. H4 um momento de tensdo. A tia, que veio
visita-la, tentava dizer que estava tudo bem, mas Anne Sullivan insistia
que aquela atitude da menina, com os pais a protegendo, poderia
reverter o que ela havia feito até ali. Nesse momento, o pai tenta
colocar a menina de volta a mesa para o jantar. Hellen Keller
imediatamente joga o garfo no chdo e também o guardanapo. Inicia
seu jantar pegando a comida do prato com as maos e levando até a
boca. A professora tenta mostrar a ela que aquilo ndo estava certo,
segundo as regras estabelecidas. A menina pega umjarro d’agua e joga
na professora. Espontaneamente, Anne Sullivan pega a menina junto
com o jarro d’agua e a leva para fora da casa. A intensdo era fazé-la
encher o jarro novamente. A professora mostra a pequena Keller que
aquele era um local conhecido por ela: era 0 poco e a bomba manual
de captacdo de 3agua. Ela segura as pequenas mdos da garota
enquanto mostra a extensdao da bomba d’agua - os sentidos aticados,
o desejo renovado de aprender e ensinar, nao necessariamente nessa
mesma ordem. Enquanto isso, a menina chama a mae com um sinal. A
professora diz: “ela ndo estd aqui”. Anne Sullivan bombeia a agua
enquanto segura a mao da pequena Keller. A dgua comeca a sair do
poco pela bomba. Ela molha a m3o da menina enquanto a dgua cai
dentro do jarro. A trilha sonora fica mais intensa nos envolvendo
existencialmente com a cena da agua, da sede, das mulheres que as
aguas costumam representar pelo concreto do liquido amnidtico3. A
menina solta o jarro no chdo e comega a tentar dizer “agua”. Algo esta
“saindo”. Saindo de sua percepcao, de sua sensibilidade. Ao tocar a
agua algo parece ser despertado naquela menina. Algo lhe toca, lhe
molha as maos. Ela molha os labios ao mesmo tempo em que tenta
dizer 4gua. A professora percebe. Ela imediatamente escreve em sua
mao: water (dgua). A menina entende: dgua. E agora é ela quem
escreve na mdo da professora: dgua. A trilha sonora fica mais intensa
novamente. Ha um clima de alegria. A menina e a jovem Anne Sullivan
— aluna e professora. Ambas embaladas por aquele momento. Agora

33 O liquido amnidtico é um liquido que envolve o embrido, o qual preenche a bolsa
amnidtica. A bolsa, normalmente, se forma na segunda semana de gravidez. Quando
a referida (bolsa) se forma, enche-se de liquido amnidtico que inicialmente é apenas
4gua proveniente da mae. Esse liquido é um importante componente do ambiente
intra-uterino.
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aquilo faz sentido. Hellen Keller encontrou o sentido daquilo. O
método da professora parece funcionar. A menina a chama para
escrever em suas maos o nome das coisas que toca: bomba, chao,
flores. Tudo agora parece fazer sentido.

Elas se abragam. Felizes! A professora, alegre, toca o sino da casa
e chama a todos: “Hellen Keller agora entende!” “Ela sabe, pois
sente!”. Eis um momento da teoria do conhecimento. Ela sabe e sente
- e age. Agora o mundo esta de portas abertas. Ela sabe. Seus pais ndo
mais serao os intermediarios diretos entre ela e o mundo. Serdo pais
para amar, mas nao mais para mediar o mundo —apenas — estardo com.
Ela sabe. Ela sabe agora o caminho. Linguagem, percep¢ao, memdria,
criatividade, corpo, sentimentos, desejos, raciocinios, resolu¢cdo dos
problemas escolares e do cotidiano. Tudo agora parece fazer sentido.

Apds essa cena, a menina passou a percorrer a casa e o sitio de
seus pais com a ajuda da professora Anne Sullivan, com o objetivo de
aprender tudo o que estava ao seu redor. Ela agora quer saber quem
sdo as pessoas que cuidam dela. Quem sdo essas pessoas? Mamae.
Papai. Escreve a professora na mao da pequena Keller. A familia se
alegra e se abragam. Anne Sullivan vai para o lado, senta e chora. Deve
pensar: como ¢€ dificil e prazeroso educar. Nés pensariamos assim se
ali estivéssemos. A menina chama a professora: quem é vocé?
Pergunta em gestos. Anne Sullivan escreve em sua mdo: professora.
Voltando para perto de sua mde, a menina segura umas chaves e fica
com uma delas em sua mao e pergunta para a mae como aquilo se
chamava. A mae escreve em suas maos: key (chave). Segurando aquela
chave, a menina escreve na mao da sua mae: professora. Voltando-se
para a professora, Hellen Keller Ihe entrega a chave que segurava em
suas maos e lhe dd um beijo. Como um agradecimento. A professora
escreve na mao da menina: “eu te amo muito, Hellen!” E a abraga. Ao
entregar uma chave para a professora, a menina parece querer deixar
um recado significativo.

Educar é um ato de amor, dizia Paulo Freire (1974), e isso conduz
a um ato politico (FREIRE, 2007).

O filme acaba e fica insistindo em nossa memdria: O que é e como
é 0 processo ensino-aprendizagem na Educacao Especial?
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Conclusdes preliminares

O relato de um filme ndo € facil. Ainda mais se tratando de um
conto ficticio que quer retratar parte de um real. Nesse caso, “O
milagre de Anne Sullivan” quer retratar o feito de uma jovem mulher
que foi levada a se aventurar a ser professora de uma menina surda,
cega e que quase nao se comunicava com o mundo. Mas o cinema é
uma arte de transformar o ficticio em real. Torna-se real em nossas
imaginacdes férteis.

Como dissemos acima, nossa proposta inicial era a de descrever a
vivéncia da rela¢do entre uma menina e sua professora. Nosso ponto
de partida foi a possibilidade da descricdto compreensiva da
fenomenologia, mais especificamente a Fenomenologia da Percepcao
de Merleau-Ponty. Contudo, outros olhares permearam nossa
descricao. Nao ha uma sé fenomenologia, mas fenomenologias.

A fenomenologia ndo admite hipdteses aos moldes do
positivismo cldssico. Dessa forma, apontar coroldrios com base
naquilo que ainda ndo se vivenciou, ou seja, aquilo que ainda seria
descrito, seria pedir demais ao método fenomenoldgico. Nesse
sentido, o que se propde é um horizonte fenomenal. Nesse horizonte
se encontram as possibilidades, as quais estavam imbricadas no
encontro com a rela¢do entre uma professora e uma menina surda e
cega. E dessarelacdo que tirariamos a descri¢do fenomenoldgica. E daf
que esperamos intencionalmente mirar o fendmeno, aquilo que se
mostra.

O que nos foi mostrado € uma narrativa romantica. O romantismo
coloca uma simples foto dentro de uma moldura muito bonita. Porisso
¢ preciso aparar as arestas para ndo se perder na moldura. E preciso
fixar na foto. A nossa foto foi a relacao entre a menina Keller e sua
professora Anne Sullivan. Mas a imagem ndo era estética (embora
soubéssemos que por se tratar de filme havia um tempo determinado
para ser completado), pois a relacdo era um duplo movimento. As
cenas se mexiam e ao mesmo tempo conduziam 0 nosso imaginario.
Desse fendbmeno tiramos nossa compreensdo, nossa descri¢ao.

Nossa descricdo € que havia um fundo sob uma figura (lembrando
aqui a proposta da Gestalt-terapia). Esse fundo era uma busca (uma
busca pelo sentido). A figura era a relacdo dos corpos. Vérios corpos!
Os principais eram Hellen Keller e Anne Sullivan. Mas havia outros
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corpos: o pai, a mae, o jovem irmao James, os empregados da casa[...].
Da figura (relagdo entre corpos que se entrelacavam em suas dores,
alegrias, buscas, angustias) emergia o fundo (a busca por um sentido).
O fundo tenta desvelar-se: que € mundo? Qual o sentido das palavras?
Que coisa € essa que toco, que cheiro, que sinto em minha pele? Assim
deveria se perguntar e menina. Até que encontrou o sentido das coisas
que tocavam - com a ajuda da professora. Essa professora também
encontra um sentido: ensinar é sua arte.

A descricao de um fendémeno pode ser realizada sob diferentes
angulos. Ora como um pandptico — ao meio o fenomenal. Ora como
um rizoma - emerge em qualquer lugar...em vdrios lugares. A
fenomenologia é uma dessas ferramentas. Em algumas ferramentas
cabe a andlise; em outras, cabe a busca dos motivos; cabe a
fenomenologia a descrigao.
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OS SURDOS NA CAMA DE PROCUSTO OU NA CRUZ...: OS
(DES)ASSUJEITAMENTOS DO "EU" EM UMA LEITURA DE JAMES-
LEWIS SMITH

José Raimundo Rodrigues
Katiuscia Gomes Barbosa Olmo
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado

Um Aviso aos Viajantes...

Aventuramo-nos a trilhar uma estrada em que muitas questodes se
colocam hodiernamente. Na condicdao de pesquisadores sobre a
educacdao de surdos presenciamos muitos saberes e praticas
direcionados a este segmento e nem sempre problematizados. Cada
um de nds fez itinerdrios distintos, mas a reflexao sobre a educacdo de
surdos nos conduziu a condi¢ao de companheiros, de caminheiros.

Desejamos aqui problematizar a normalizacdao produzida pela
escola, de modo mais geral, mas também nas suas incidéncias para
com os surdos. Partimos do mito de Procusto e, por ele, somos
também avisados de que nesta caminhada sempre existirdo forcas
contrarias a qualquer possibilidade de vivéncia da diferenca. Nossa
inspiragdo para revisitarmos o mito de Procusto surgiu de nossa leitura
das atas da se¢ao de surdos do “Congresso Internacional para estudo
das questbes de educagdo e de assisténcia de surdos-mudos”
(doravante “Congresso de Paris - 1900”), ocorrido de 06 a 08 de
outubro de 1900 na cidade de Paris.

Durante uma das sessbes do congresso, o professor James Lewis
Smith  (1862-1942) apresenta um trabalho intitulado “Do
consentimento dos governados” e retoma Procusto como forma de
apontar para o quanto as praticas de educacao de surdos, quando
definidas enquanto acbes governamentais, tendem a exigir dos
sujeitos uma forte adequacao ao que foi definido como norma. Como
o préprio texto das atas indica, podemos afirmar que tratou-se de um
professor da escola de surdos de Faribault, estado de Minessota,
Estados Unidos. A apresentacdo de Smith permite-nos afirmar tratar-
se de um surdo e isso pode ser confirmado na memdria por ocasido de
seu falecimento quando Lauritsen menciona que Smith ficou surdo por
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volta dos seis anos de idade em decorréncia de uma meningite
(LAURITSEN, 1943).

O discurso de Smith ndo conhecido no Brasil, posto que o
relatério das se¢bes de surdos ainda ndo foi traduzido para lingua
portuguesa, nos lan¢a ao encontro de uma experiéncia em que um
surdo manifesta sua resisténcia a toda forma de assujeitamento.

Procurando, pois, dialogar com o texto de Smith, enquanto parte
de um documento mais amplo que nos possibilita conhecer o passado,
queremos investigar como no nosso tempo também se apresentam
formas que visam a uniformizacdo dos sujeitos e que exigem,
portanto, uma rea¢do a tudo que se assemelhar a cama de Procusto.

O Mito de Procusto

A mitologia grega apresenta a histéria de um homem que era
intolerante as diferencas. Ele atraia suas vitimas a se submeterem asua
cama. Sua cama representa ‘a estatura perfeita’ pois ele a utiliza como
ferramenta para mensurar os diferentes sujeitos que nela se deitam.
Trata-se do mito Procusto e sua cama. O bandido que agia na estrada
entre Mégara e Atenas fazia um sério julgamento as suas vitimas. Ele
as conduzia para sua casa onde as colocava sobre uma cama que tinha
exatamente o tamanho de Procusto. Aqueles que ao se deitar nela
excediam, tinham alguma parte do corpo cortada. Aqueles que,
deitados na cama, ndao a ocupavam por completo, tinham seus
membros esticados. Teseu, o herdi, é quem ird eliminar Procusto,
colocando-o meio de lado na cama, fazendo com que ndo se encaixe
perfeitamente, decepando, como Procusto faria, aquilo que excedeu
(FRANCHINI; SEGANFREDO, 2007).

A narrativa de Procusto sugere um mito que trata do apreco a
perfeicdo e da intolerancia ao diferente. Procusto nos sugere a
angustia daqueles que por perceberem que as pessoas nao sdo como
eles, ndo tém os mesmos atributos fisicos, elaboram técnicas e
objetos-ferramentas que tém por Unica finalidade mensurar, adequar,
corrigir conforme um determinado modelo parametro ou padrdo pré-
estabelecido. Todavia, o diferente ou em ndo conformidade ao padrao
precisa ser convencido a submeter-se a cama de Procusto. O mito,
entdo, nos aponta para o uso da linguagem e de outros artificios que
procuram cooptar os sujeitos para aquela verdade estabelecida, para
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o confrontamento de sua realidade com o que estd dado, definido e
proposto como modelo. As vitimas de Procusto tinham seus membros
decepados ou estirados, mas jamais eram aceitas como eram.

A narrativa do mito menciona que todo esse processo de
‘normalizagdo’ das pessoas causava grandes dores e gritos que
ecoavam por toda a Grécia e que podiam ser ouvidos até pelos ‘céus’.
Atena, deusa guerreira e simbolo da sabedoria, questiona as praticas
de Procusto e recebe como resposta do torturador que sua pratica
tinha apenas o objetivo de acabar com as diferencas das pessoas,
eliminando a possibilidade de que alguns se sobressaissem e
subjugassem a outros. Diante de argumento que parecia ter por
principio a busca da igualdade, a deusa se silencia. O siléncio da
divindade soa para Procusto como legitimacdo de sua pratica.

Mas, poderia o mito de Procusto nos auxiliar a problematizar as
praticas direcionadas a educac¢do de surdos? A educag¢do, para os
surdos, seria uma estrada com risco de encontros com Procusto? Em
quais camas temos deitado os surdos? Que objetos-ferramentas
fazemos uso em nossas praticas educativas? Que argumentos
elaboramos para justificar o que desejamos constituir como educacdo
de surdos? Como estes argumentos dialogam com os interesses dos
surdos? Ou seriam eles novas ideacdes similares a de Procusto diante
da diferenca? Quais as divindades que tém visto praticas procustianas
e tém se silenciado? Sim! Procusto pode contribuir para discutirmos os
processos normalizadores em relagao aos surdos.

Processo de Normalizag¢ao

O processo de normalizacao das pessoas surdas tem se
manifestado de diferentes formas, de acordo com o tempo, seus
discursos, normas e constituicdes de verdades. Um processo
orquestrado conforme o modelo (cama) que se apresenta como
ferramenta de férma, de formar, de uni-formar, de uni-formizar, de de-
formar, de con-formar, de re-formar, de trans-formar, de formalizar.
Os termos aqui hifenizados nos ajudam a perceber que ha muito mais
no em torno da ideia de “forma”.

No Congresso de Paris - 1900, Smith inicia sua apresentacao
recordando o trecho da Declaracdo de Independéncia dos Estados
Unidos e evocando o quanto naquela formulacdo se assegura o
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principio de que qualquer governo se constitui a partir do
consentimento dos governados e, caso o governo ndo atenda aos
interesses do povo, a possibilidade de ser modificado, abolido e
constituido outro governo (SMITH, 1900).

Smith entdo argumenta que

Hoje em dia é um principio reconhecido que nenhum governo pode ser
equitativo a menos que tenha a simpatia de seus stditos. Mas esse principio ndo
foi facil de admitir. E o resultado de lutas seculares entre o povo de um lado e o
absolutismo e o despotismo de outro. A marcha do progresso pela liberdade
humana foi aspergida com o sangue de milh6es de homens que cairam em
batalha a favor ou contra. (SMITH, 1900, p. 332 - tradu¢do nossa)

No trabalho de Smith se explicita o quanto a liberdade de um
povo se constitui como algo que, constantemente, precisa ser
assegurado. Também sinaliza como, num embate contra forcas
opostas, o povo conseguiu progredir na consecucdao de direitos
humanos.

Os discursos apresentam-se como condutores de verdades. Essas
verdades (inventadas e instaladas nesse tempo histdrico) devem ser
apresentadas e fundamentadas em comprovacdes, modelos,
referéncias, devendo-se constituirem sobre uma dada materialidade.
A verdade materializada estd em alguém, que ao se expor em meio a
um discurso se funde a ele - discurso e verdade se tornam dificil de
distinguir, pois ha uma relacdo mutua onde um se alimenta e se
sustenta pelo outro.

Smith exemplifica com a questdo da liberdade religiosa:

N&o é apenas na forma de governo que a liberdade triunfou. O homem livre de
hoje, ndo sé voa como lhe agrada, mas pensa o que lhe agrada, adora o que lhe
agrada. As vezes ele acredita que a terra gira em torno do sol, as vezes do sol ao
redor da terra; por isso ndo sera condenado como Galileo, a prisdo e morte. Se
ele adora um Deus, a Trindade, ou ele ndo ama absolutamente nada, ninguém o
torturard na roda ou acorrenté-lo ao poste. (SMITH, 1900, p. 332-333 - traducdo
nossa)

O discurso e a verdade sdo dispositivos que buscam legitimar
praticas, de maneira a normalizar tais praticas dentro de uma
determinada institui¢do. As instituicdes sdo poténcias, por serem um
espaco onde se opera o poder. Sdo terrenos férteis no que se refere a
disseminacdo de um discurso, de uma verdade, de uma pratica que, ao
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trabalhar diretamente com sujeitos, os sujeita na imersao desse jogo
que em sua férma forma, uni-forma, uni-formaliza, con-forma, re-
forma, trans-forma, formaliza, produzindo o sujeito que se quer
naquele determinado tempo histdrico.

Se Smith exemplifica com a questdo da liberdade religiosa,
possivelmente, o faz por considerar o quanto no plano religioso as
verdades sdo tidas como imutdveis, infaliveis. Smith parte do geral da
vida social para se chegar a questdao da metodologia utilizada em
relacdo a educagdo de surdos. Neste movimento que afunila a
discussao, Smith nos coloca diante de seus anseios:

Mas o triunfo do principio da liberdade ainda ndo é completo e absoluto. Ha
agora casos em que o consentimento dos governados € ignorado, e um desses
casos é a educacdo dos surdos-mudos. Temos um exemplo do antigo
absolutismo, do despotismo da Idade Média nas constantes tentativas dos
defensores do método puramente oral, de estabelecer esse método. (SMITH,
1900, p. 333 - tradugdo nossa)

Desde o Congresso ocorrido em Mildo no ano de 1880 havia uma
tendéncia a oficializar o método oral puro como uUnica metodologia
aceitdvel na educagdo de surdos. Tal método priorizava o uso da fala
e, portanto, visava ao treinamento dos surdos para que pudessem ser
oralizados. Desde a perspectiva votada em Mildao havia certa
resisténcia aos métodos que fizessem uso de sinais. Ao comparar a
postura dos defensores do método oral puro com o absolutismo e
despotismo, Smith recoloca os surdos no lugar central da discussao,
mostrando que nenhum governo poderia ignorar aquela parcela de
governados.

Para Smith, o fato de alguns paises da Europa legalizarem aquela
decisdo de Mildo (1880) romperia com o principio da liberdade:

Em alguns paises da Europa, esse método é estabelecido por lei. Eles esquecem
que existe uma grande diversidade de inteligéncia entre criangas surdas-mudas,
que a linguagem artificial é dificil de adquirir e a crenga é que as criangas devem
ser educadas apenas por este método aut Caesar aut nihil34! Isto é nada menos
que uma moderna cama Procusto. Felizes sdo aqueles a quem este método é
adequado. Muito ruim para os outros. (SMITH, 1900, p. 333 - tradugdo nossa)

34 Aut Caesar, aut nihil (Ou César ou nada!) foi a divisa de César Bédrgia (1475-1507)
(FUMAGALLI, 1989).

105



Para o professor Smith ndo é possivel pensar a educacao de
surdos como uma a¢ao homogénea ou simultanea, pois cada crianga
surda viveria sua prdpria capacidade de aprendizagem, impedindo
qualquer metodologia que se propusesse como a Unica legitima e
aceitdvel. Parece-nos que Smith ao recordar a divisa de César Borgia,
inspirador da obra “O Principe” de Maquiavel, desejaria provocar nos
participantes a indignacdo diante de uma proposta que prejudicava os
surdos ao fazé-los se adequar a ideia de um Ginico método. A referéncia
a Procusto expde como a intolerancia e crueldade nas praticas de
reabilitacdo de surdos se constituiam naquele contexto como praticas
vinculadas a agbes governamentais. Procusto ndo seria mais o
assaltante das beiras de estradas, ele se equipararia a um imperador.

As marcas de resisténcias dos surdos podem ser percebidas
quando Smith recorda que ndo houve uma simples submissao de todos
as delibera¢bes de Mildo: “Os surdos-mudos protestam em vdo.
Peticbes dirigidas ao Governo, assinadas por centenas de surdos-
mudos, ndo recebem resposta, e congressos privados e internacionais,
entretanto, apresentaram conclusdes a favor de outros métodos”
(SMITH, 1900, p. 333 - traducdo nossa).

Nesta frase, Smith nos informa que as decisées de Mildo ndo
foram aceitas pacifica e passivamente, pois os protestos, dentre
outros repertdrios, sdo mencionados. Hd uma indiferenca por parte
dos governantes que sequer respondem as peti¢cdes dos surdos. Mas,
possivelmente, a informacao mais importante dada por Smith é que
tanto em congressos internacionais como nacionais havia claro
interesse por outros métodos, ou seja, as deliberacbes de Mildao
(1880), vinte anos depois ndo se efetivaram tdo rapidamente quanto,
geralmente, se populariza ao se estudar a histéria da educagdo de
surdos.

A légica argumentativa de Smith € bastante elaborada. Seu
estudo mantém uma coeréncia interna que procura por meio de
argumentos mostrar como os surdos seriam (des)assujeitados ao se
implementar apenas o método oral puro. Expondo sua insatisfacao
com um congresso dividido em secao de ouvintes e secdo de surdos,
Smith afirma:

Nesta grande Exposi¢cdo Mundial, hd dois congressos sobre a educagdo e o bem-

estar dos surdos-mudos. Um, este, é composto de surdos-mudos de todas as
nacdes. O outro consiste de professores ouvintes-falantes e outros que estdo
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direta ou indiretamente envolvidos neste trabalho. Sem duvida, este Congresso
apresentard conclusdes a favor de um método eclético ou de um sistema
combinado de instru¢do em que a educacao seja adaptada as habilidades do
aluno surdo-mudo. O outro Congresso se declarara com pelo menos a mesma
unanimidade em favor do método puramente oral para todos. Assim, os
governados exigem uma coisa, os governantes outra. (SMITH, 1900, p. 333 -
tradugdo nossa)

Novamente, Smith nos assegura que havia uma intencionalidade
por parte dos surdos de que outros métodos continuassem em uso na
educacao de surdos. Ao expor a oposicao entre ouvintes e surdos
como, respectivamente, governantes e governados, Smith faz com
que a assembleia retome a ideia inicial apresentada por ele quando ao
citar a Declara¢do da Independéncia dos Estados Unidos se aventa
possibilidade de destituicao de qualquer governo que ndo atenda aos
governados.

Ao final do Congresso de Paris (1900) teremos 20 resolugdes
propostas pelos surdos, sendo 19 aprovadas, contra 08 propostas
pelos ouvintes. O teor das resolu¢gdes mostra como o que foi
comentado por Smith se efetivou. Os surdos solicitaram, dentre outras
coisas, a possibilidade de se permanecer utilizando os sinais; enquanto
os ouvintes votaram por uma retomada das deliberacbes de Mildo
(1880) (RODRIGUES, 2018).

Smith convida a reflexdao sobre como pretensas praticas,
aparentemente boas, acabam por negar a liberdade dos surdos:

Se vocé perguntar a esses ouvintes-falantes, por que eles agem contra a vontade
do surdo-mudo, eles lhe responderdo que os surdos-mudos ndo sabem o que é
melhor para eles. Se assim &, a educagdo dos surdos-mudos ndo alcanga seu
objetivo, pois o primeiro objetivo da educagao € fazer pensar e julgar por si
mesmo. Mas ndo serd assim. Neste Congresso, hd muitos surdos-mudos que sdo
iguais aos do outro e que estdo |4 para pensar e raciocinar corretamente. E, a
esserespeito, os surdos-mudos estdo em melhor posicao para seremjuizes nessa
questdo do que os ouvintes. Eles podem entender o que é ser surdo, o que é ter
apenas um método a disposicdo, ser constantemente contido em seus desejos
legitimos. (SMITH, 1900, p. 333-334 - tradugdo nossa)

Smith recusa a condi¢ao de surdo como aquele que ndo sabe o
que é melhor para si, recusa assim qualquer forma de governamento.
Aprofunda a questao mostrando como tal afirmacdo por parte dos
defensores do método oral cai em contradicdo, pois o objetivo da
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educacdo é promover a autonomia. Uma pratica que sé conduza os
surdos a uma adequac¢do a forma desejada pelo outro, no caso os
ouvintes, ndo condiz com a ideia de educacao.

Ao colocar-se em condicao de igualdade com os ouvintes e
afirmar que no meio da secdo de surdos havia pessoas com a mesma
capacidade para refletir sobre o futuro dos surdos, Smith vai além e
assinala a superioridade dos surdos nesta matéria por serem aqueles
que conhecem o quanto um unico método traz sofrimentos como
Procusto o fazia ao exigir a adequagado a sua cama. A expressao “ser
contido em seus desejos legitimos” exemplifica a condi¢ao de o surdo,
forcado a uma educacgdo oralista, ser amputado ou estirado na sua
pratica de comunicagao.

Para o professor de Faribault, estd em jogo ndo sé o respeito a
diversidade dos surdos, mas também a possibilidade ou ndo de
alcancarem a felicidade:

Entre os "direitos inaliendveis" mencionados no texto no inicio desta memdria
estd "a busca da felicidade". Esta questdo da felicidade desempenha um papel
importante na discussdo dos métodos de educagdo dos surdos-mudos; é isso
que ignoramos com muita frequéncia. Os proponentes do método puramente
oral declaram que ele torna surdos-mudos para a Sociedade. Na realidade,
apenas os exclui. Para os ouvintes, ouvidos e voz sdo a base das relagées sociais;
para os surdos-mudos sdo os olhos e os sinais. (SMITH, 1900, p. 334 - tradu¢do
nossa)

A busca da felicidade é, para Smith, um direito inalienavel. Ele
estabelece um nexo causal entre metodologia de educacao de surdos
e felicidade. Todo método sé terd sentido em ser usado se assegurar
ao surdo ser feliz. Smith mostra como a pratica oralista, apesar de
afirmar incluir o surdo na sociedade, o exclui. Torna-se, também,
extremamente importante a afirma¢do de Smith de que para os surdos
sdao “os olhos e os sinais” a base das relagdes. Mais uma vez se afirma
0 quanto a pratica de sinais coexistia.

E Smith agrega a isso outro argumento:

Um surdo-mudo nunca estard em seu elemento natural entre os ouvintes. Ele
pode ser bem-vindo, tolerado, até encorajado, mas quando o fascinio pela
novidade terminar, ele serd esmagado por tudo o que lhe falta. E somente
quando os surdos-mudos estdo juntos, usando sinais e o alfabeto manual, que
eles percebem completamente o que a sociedade propde, eles podem discutir
todos os assuntos, expressar todos os pensamentos e sentimentos por sua
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linguagem viva e entre eles tudo espalha essa corrente de simpatia, esse vinculo
que liga todos os homens uns aos outros. (SMITH, 1900, p. 334 - tradugdo nossa)

Entre os surdos o que permite o sentimento de plena pertenca a
um grupo social, segundo Smith, € a possibilidade de usar sinais e o
alfabeto manual. Smith é enfatico ao dizer que pelos sinais e alfabeto
manual que os surdos expressam “todos os pensamentos e
sentimentos”. Se os oralistas propunham que as linguas de sinais
impediam a formulacao de pensamentos abstratos, Smith refuta tal
argumentac¢do e ainda prop8e que na pratica da metodologia dos
sinais se cria vinculo entre os surdos, principio necessario a qualquer
sociedade.

Numa tentativa de exemplificar como as linguas de sinais
potencializavam a comunica¢ao dos surdos e permitiam o acesso deles
a vida social, Smith lista varias a¢des:

E a lingua de sinais que permite que os surdos-mudos se rednam para servicos
religiosos e realizem reunides. Por meio da linguagem de sinais, leituras podem
ser feitas em todos os tipos de assuntos, desde os classicos antigos e modernos
até os eventos do dia. Os surdos-mudos que conhecem apenas o método
puramente oral, ao sair da escola, procurando a companhia de surdos-mudos
quando surge a oportunidade, eles aprendem os sinais e procuram absorver toda
a diversdo e toda a possivel vantagem destes meios de comunicagdo tdo faceis e
tdo naturais; e se tiverem sucesso, sdo muito mais felizes do que antes. (SMITH,
1900, p. 334-335 - tradu¢do nossa)

A critica de Smith ao método oral puro utiliza como argumento
justamente a afirmacdo dos oralistas de que o método por eles
utilizados conduzia a inclusdo social. Smith afirma que surdos
oralizados se sentiriam mais felizes e incluidos quando no contato com
surdos instruidos com sinais, pois ali recuperariam a possibilidade de
serem quem realmente eram e fazerem uso das linguas de sinais. Desta
maneira, Smith mostra a uma sé vez a ineficacia do método oral puro
e como ele conduz a infelicidade dos surdos.

Evitando a cldssica oposicao que parece ter se naturalizado entre
oralistas e defensores das linguas de sinais, Smith sugere uma postura
dialdgica e aberta a possibilidade do aprendizado da oralizagao. Seu
argumento concentra-se na questao de se exigir apenas um método:

Os surdos-mudos ndo se op6em ao ensinamento da palavra. Pelo contrario. A
maioria dos surdos consideraria um grande privilégio aprender a falar
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inteligivelmente. Eles estdo convencidos de que todas as criangas surdas-mudas
deveriam aprender a falar. Mas eles se op6em ao ensinamento da palavra a custa
de outros métodos. Eles protestam contra aqueles que fazem do estudo da fala
0 Unico objetivo da educacdo e o tnico método a ser empregado. (SMITH, 1900,
p. 335 - tradugdo nossa)

Smith nos oferece a compreensao de que o insucesso do método
oral puro colocava na sociedade surdos que nao se comunicavam de
forma clara, alijando-os da vida social, familiar, religiosa. Talvez, a
concessao de Smith na afirmagdo de que “todas as criangas surdas-
mudas deveriam aprender a falar” seja uma forma de mostrar a
abertura dos defensores de linguas de sinais ao uso de outros
métodos. Ou seja, apesar de afirmar que a lingua de sinais §,
naturalmente, aquela melhor forma de comunicagdo entre os surdos,
Smith n3o descarta outras possibilidades. De uma forma diploméatica
seu discurso sugere que a mesma abertura deveria existir por parte
dos oralistas. Se o surdo ocupa o lugar central de seu processo
educacional, a diversidade de métodos pode contribuir para o seu
melhor desenvolvimento. A clara oposi¢ao de Smith, em nome dos
surdos, era em rela¢do a aplicagdo de um Unico método.

Dando continuidade ao seu discurso, Smith reforca a ideia
anterior, esclarecendo-a:

Eles sdo ainda mais contrarios a supressao de sinais. Seja o que for que se possa
dizer, a linguagem por sinais é, e sempre ser3, o verdadeiro método natural de
comunicagdo para os surdos-mudos. E o instrumento mais facil pelo qual as
mentes das criangas surdas-mudas podem ser alcangadas, através das quais a
inteligéncia mais mediocre pode ser iluminada. (SMITH, 1900, p. 335 - tradu¢do
nossa)

E o surdo que define, pois, o que melhor se adequa a sua realidade
e contribui para sua educabilidade. Como em rela¢do a qualquer outra
crianca ouvinte, Smith mostra que ha pessoas que terao maior
dificuldade no processo de ensino-aprendizagem. Todavia, para Smith,
alingua de sinais é o instrumento mais eficaz para se atingir a todos os
surdos. Retoma-se aqui a problematica de uma educagao que seja para
todos os surdos e ndao somente para aqueles considerados inteligentes
e que eram preferidos pelos oralistas, conduzindo os demais a
condicao de “idiotas” a serem recolhidos por institui¢oes de alienados.
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Mas como a proposta oralista se sustentava? Smith aprofunda a
sua reflexdo, demonstrando as razbées que acompanham a
propaganda oralista:

Esta memdria ndo é um ataque contra os proponentes do método oral, mas
contra aqueles que querem apenas aquele. Os partiddrios do método puramente
oral sdo ardentes, todos os catdlicos, homens e mulheres, movidos por motivos
filantrépicos com um desejo sincero de fazer os surdos-mudos lucrarem com
tudo o que possa ser Util para eles. Mas a pureza da inten¢do ndo € uma garantia
contra o erro. As paginas da histdria sdo cobertas com o sangue de vitimas caidas
por causa da consciéncia errOnea de seus compatriotas. Quase todos os maiores
erros foram cometidos em nome da lei. (SMITH, 1900, p. 335 - tradugdo nossa)

Smith critica como a constituicdo de uma verdade amparada em
principios filantrépicos consegue facilmente o apoio legal. Mais uma
vez colocando-se numa postura dialdgica, Smith acena que ndo deseja
atacar os oralistas na sua totalidade - até porque dentre os surdos
também existiam defensores de tal método -, mas sim aqueles que
desejam instituir por via legal o método oral puro. E contundente a
postura de Smith ao citar que “a pureza da intencao ndo é garantia
contra o erro”. A grande parte das instituicdes de educagao de surdos
era administrada por grupos religiosos catdlicos. Smith ainda provoca
a reflexdo ao mencionar como uma lei pode, por vezes, permitir o
sofrimento e a violéncia contra as pessoas.

Encaminhando-se para o final de sua apresentacdo, Smith
questiona quem melhor pode compreender a realidade dos surdos:

Quais sdo os que melhor tém o bem-estar dos surdos-mudos do que eles? Quem
é mais capaz de julgar o que é mais Util para eles? Quem ouve ndo sabe o que é
ser surdo e ndo pode razoavelmente julgar o efeito deste ou daquele método
sobre o beneficio intelectual, moral e social dos surdos-mudos. (SMITH, 1900, p.
335 - tradugdo nossa)

E desde sua vivéncia como surdo que Smith recoloca a quest&o
central do bem-estar dessas pessoas. E acreditando na autonomia dos
surdos por decidirem o que lhes é mais eficaz que Smith outorga aos
surdos escolherem o método que melhor Ihes aprouver.

Por fim, Smith conclama os congressistas a uma a¢do em
conjunto:
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Assim como os patriotas americanos em 1776 levantaram suas vozes contra "o
imposto sem o consentimento dos representantes, vamos nos unir como um sé
homem para protestar contra aqueles educadores que consertariam nossos
destinos sem nos consultar ou nos escutar. Aqui na capital da maior Republica
do mundo antigo, os delegados da maior Republica do novo mundo pedem a
todos os presentes para se juntar, em uma na nova declara¢do de direitos, o
direito dos surdos a vida, a liberdade, a busca da felicidade do jeito que eles
querem, e a garantia de que um bom sistema educacional deve ter o
consentimento daqueles para quem é feito. Declaremos ao mundo inteiro que
os surdos-mudos ndo serdo crucificados na cruz de um tnico método. (SMITH,
1900, p. 336 - tradu¢do nossa)

O trabalho apresentado por Smith no Congresso de Paris -1900 é
uma obra extremamente bem articulada. O paragrafo final retoma a
menc¢ao a independéncia dos Estados Unidos e propde a elaboracao
de uma nova declara¢dao dos direitos que inclua também os direitos
dos surdos. Smith recusa a ideia de que o destino dos surdos seja
decidido pelos ouvintes, mas parece acreditar que é preciso unir os
surdos em torno de uma agdo que assegure um sistema educacional
condizente com a realidade dos surdos. O desfecho recupera o mito
de Procusto associando-o naquele contexto a proposta crista. A
definicdo de um tnico método tenderia a ser a nova cama de Procusto
a crucificar os surdos.

Ressonancias de Procusto e inspira¢6es de Smith para nosso tempo

Apesar de morto por Teseu, Procusto persiste em continuar
‘vivo’, seus fantasmas circulam por nossa sociedade e os ecos
agonizantes dos torturados ainda ressoam sendo ignorados por
aqueles que representam a ‘sabedoria’.

Esses que representam a ‘sabedoria’ governam sobre os que
querem governar, colocando em exercicio suas forcas de juizo, por
meio de um tribunal que se articula (Congresso) com cenas que se
montam para o apagamento das diferencas, do surdo que ndo deve
ser surdo, da fala que ndo deve ser a lingua de sinais. Uma tentativa de
apagamento da diferenca, que visa enfraquecer e tirar a vitalidade,
tirando ent3o a felicidade. Deleuze e Guattari (1992, p. 142) enfatizam
que “é preciso resistir, recusar todo e qualquer movimento de
enquadramento da vida, que tudo que coloca a vida num molde, mata
avida, é morte”.

112



A performance de Smith no congresso de Paris de 1900, numa
postura de desassujeitamento apresenta sua resisténcia, sua defesa a
diferenga, a vitalidade que havia em ser surdo e sua lingua, uma defesa
avida, aliberdade, a felicidade. Nos termos foucaultianos fazer da vida
uma obra de arte. (1994, p. 617)

Tomaz Tadeu afirma que “normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as
quais as outras identidades s podem ser avaliadas de forma negativa.
A identidade normal é ‘natural’, desejével, tnica” (SILVA, 2000, p.82) .

Evidenciar a diferenciacdo, partindo de um molde, modelo que
serve de referéncia para padronizar um jeito de ser, um
comportamento, um tempo, uma aprendizagem, uma identidade, é a
tentativa narcisista de reproduzir o meu ‘eu’ no outro de forma a matar
qualquer possibilidade de existéncia do ‘eu’ do outro.

Somos nds que decidimos como € o outro, o que é que lhe falta, de que necessita,
quais sdo suas caréncias e suas aspiracdes. E a alteridade do outro permanece
como que reabsorvida em nossa identidade e a refor¢a ainda mais; torna-a, se
possivel, mais arrogante, mais segura e mais satisfeita de si mesma. A partir
deste ponto de vista, o louco confirma e refor¢a nossa razdo (faz-nos sentir-nos
ainda mais satisfeitos com a nossa raz&do); a crianga, a nossa maturidade; o
selvagem, a nossa civiliza¢do; o marginalizado, a nossa integracdo; o estrangeiro,
0 Nosso pais; e o deficiente, a nossa normalidade. (LARA; LARROSA, 1998, p. 8).

O poder simbdlico e discursivo, segundo Tomaz Tadeu (2000),
demarca fronteiras, produz a diferenciacdo, cria os “normais” e os
“anormais”, classifica ordenando-os em grupos identitarios e na
hierarquia. Essa verticalizacdo das diversas identidades parte da
referéncia de uma determinada identidade predominante.

HA&... uma série de outros processos que traduzem essa diferenciacdo ou que
com ela guardam uma estreita relagdo. Sdo outras tantas marcas da presenca do
poder: incluir/excluir ("estes pertencem, aqueles ndo"); demarcar fronteiras
("nds" e "eles"); classificar ("bons e maus"; "puros e impuros"; "desenvolvidos
e primitivos”; “racionais e irracionais”); normalizar (“nés somos normais; eles
sdo anormais”). (SILVA, 2000, p.80 e 81)

E evidente, nesse Congresso a resisténcia a uma identidade
imaginada pelos ouvintes para e por uma identidade unica.

Os surdos vivenciam hoje como proposta oficial a experiéncia do
uso das linguas de sinais como método mais adequado a sua
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escolarizagdo. Entretanto, faz-se necessdrio entender que a busca
desse lugar tem sido campo de batalhas ha séculos, como aponta os
registros dos documentos histéricos dos diversos congressos que se
organizaram na tentativa de governamento, de sujeitamento de vidas
surdas e ao mesmo tempo um campo de resisténcia, de defesa a vida,
a liberdade, ao desassujeitamento a cama de Procusto.

Tanto o mito de Procusto quanto o discurso de Smith nos
sugerem uma postura de abertura a diversas metodologias. Nenhum
método pode ser considerado o mais eficaz se ndo se levar em conta
os sujeitos que dele se servirdo. Os surdos é que devem delimitar
tantos os avangos quanto os limites de cada metodologia. Sdo eles que
melhor sabem o que lhes possibilita melhor acessibilidade ao mundo
social.

Aescola é sempre lugar de normalizagdo e seus curriculos existem
como férma a qual os estudantes devem assumir, trans-formando-se,
modificando-se, con-formando-se, deformando-se. Os surdos também
ndo desejam uma escola que se assemelhe a uma cama de Procusto
em que se sentem tolhidos em suas praticas naturais.

Considerando a diversidade de surdos que existe é preciso
compreender que também qualquer proposta hoje de educacao de
surdos pode resvalar numa idealizacdo. Ainda estamos longe de um
consenso sobre a ideia de escolas bilingues. Enquanto isso, praticas e
saberes sdo cotidianamente realizados e, nem sempre, os surdos tém
sido os protagonistas do processo educacional.

‘EV’ - Uma Verdade Distinta

Uma ‘boa educagao’ se dd quando a minha alma é capturada, e a
minha alma é capturada quando eu passo a me governar para me
enquadrar, para me moldar as prdticas identitarias daquela
comunidade. Ent3o, utilizando dos termos foucaultianos: assim tenho
uma alma dominada, tenho uma alma docilizada. Foucault, ao tratar
das instituicdes, nos adverte:

o corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, desarticula
e o recompfe. Uma "anatomia politica" que é também igualmente uma
"mecanica de poder", estd nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre
o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas para
que operem como se quer, com técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
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determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
"ddceis". (FOUCAULT, 2014, p. 135)

Uma alma dominada, docilizada é o fim que justifica os meios. Um
sujeito ‘igual’, enquadrado, na férma, € o fim que justifica a dor e a atitude
horrenda de a todo custo tornd-lo compativel a cama. Ser igual a Procusto
(o idealizado) ndo é uma op¢ao, mesmo que se queira deitar na cama, os
meios utilizados para conduzir (o poder, os discursos e as verdades)
subjetiva o sujeito a se assujeitar. Se assujeitar é o preco que se paga para
pertencer ao grupo, a comunidade, a identidade numa sociedade que
busca ‘iguais’ nos diferentes, e que quando ndo os encontra usa das
ferramentas mais sutis para produzi-los.

Foucault (2013) nos provoca a pensar sobre o espaco como
poténcias, 0 autor assume sua obsessao pelos espacos, apresentando-
0s como espacos propicios a producao de condutas outras — de
contracondutas — de desassujeitamento — de exercicio de liberdade.

Sendo assim, é possivel pensar sobre a cama de Procusto. Ao
invés de uma cama que serve de referéncia, onde todos deveriam se
enquadrar, porque ndo, a producdo de vdrias camas, de diversos
formatos e tamanhos. Camas pensadas e produzidas a partir do sujeito
que tenho e n3o a partir do sujeito que se quer.

Ao se encerrar esta reflexdao, queremos retomar o cldssico “Alice
no Pais das Maravilhas”. Alice visita diferentes espacos em diferentes
formatos. Alice sempre é provocada, a partir dos espagos, a tomar uma
forma diferente, a brincar de formas diferentes, Alice vé o que
ninguém vé... Alice se apresenta de vdrios modos, ndo é engessada...
essa é Alice.

Alice é capaz de retratar uma realidade na fic¢do... somos sujeitos
de muitos espacos... sujeitos de muitas formas, sem, talvez,
assumirmos, nenhuma férma... Smith nos sugere que nenhum
método pode significar violéncia aos surdos.
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O TABLET COMO INSTRUMENTO FACILITADOR DE UMA PRATICA
EDUCACIONAL COM UM ALUNO QUE SE TORNOU CEGO

Hedlamar Fernandes
Hiran Pinel

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

O estreitamento ou a amplia¢ao do horizonte
interior do ser humano ndo pode ser medido por
outra pessoa (AXLINE, 1986, p. 26).

Este estudo objetiva descrever compreensivamente, numa
dimensdo discursiva, uma pratica educativa, envolvendo o uso do
tablet, desenvolvida pelos autores junto a uma crianca de seis anos de
idade, autonomeado “Naruto”, que possui um complexo e raro
quadro clinico denominado craniofaringioma® causando-lhe a
cegueira. Tratou-se de uma pesquisa fenomenoldgica, seguindo
Forghieri (2014), e radicalizando com os dois movimentos atitudinais
indissociados: envolvimento existencial (epoché) e distanciamento
reflexivo (eidos).

Paulo Freire (1921-1997) ja dizia que ndo devemos ser ingénuos
apreciadores da tecnologia. Torna-se necessdrio ndo idealizar, de um
lado, nem a diabolizar, de outro, porém, devemos sempre estar
antenados com o avanco tecnoldgico. Freire (2015) nos ilumina
dizendo que “ndo tenho dividas nenhuma do enorme potencial de
estimulos e desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servico das
criancas e dos adolescentes” (p. 85).

Compreendemos assim como Freire, que a pratica educativa
mediada pelos recursos tecnoldgicos, como dispositivos a aptidao do
professor e do aluno, estabelece-se em valiosos agentes de mudancas

35 O craniofarigioma consiste em tumores benignos intracranianos, que podem
reaparecer mesmo apods intervencdo cirdrgica. Também existe a possibilidade dos
tumores aderirem a estruturas circunvizinhas ao sistema nervoso central, provocando
hidrocefalia (actimulo de liquido no cérebro), dores de cabega, problemas de visdo,
obesidade, disfungdo sexual, fadiga, baixa estatura e outros problemas desfavoraveis
a qualidade de vida do paciente. Sintomas como déficit cognitivo, apatia e disttrbios
de memdria também podem se fazer presentes.
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para a evolucao da qualidade do processo de ensino aprendizagem.
Portanto, isso requer que os professores compreendam que ensinar
exige competéncia profissional, bom senso, especificidade humana e
disponibilidade para o didlogo, pois, “o mundo ndo € aquilo que eu
penso, mas aquilo que eu vivo, sou aberto ao mundo, me comunico
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é inesgotdvel”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 14).

Sendo assim, essa abertura ao mundo possibilita desenvolver
novas praticas educativas diante dos alunos utilizando novas
tecnologias como dispositivo que atendam as necessidades individuais
e coletivas, estimulando a construc¢do criativa e a capacidade de
reflexdo, favorecendo o desenvolvimento da capacidade cognitivo-
afetiva, legitimando a autonomia participativa e responsavel.

Neste contexto compreende-se que o ato de educar consiste em
extrair do individuo aquilo que ele pode ser e que provavelmente ja se
encontra no seu interior, ou seja, limita-se em fazer nascer de dentro
do ser humano as potencialidades que ele possui, a afim de que,
estabilizando-as, consiga chegar a ser o sujeito que, na verdade, ele
pode ser, pois, educar, é necessariamente conduzir o individuo a auto-
realizar-se. Para tanto Freire (2014) ressalta que,

A educacdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacdo é
possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado.
Isto o leva a sua perfeicdo. A educagdo, portanto, implica uma busca
realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve ser o sujeito de
sua propria educagdo. Nao pode ser sujeito dela. Por isso, ninguém
educa ninguém (p.34).

Diante dessa citagdo compreende-se que a educagdo tem um
cardter permanente, pois, ndo existem seres educados e nao
educados. Trata-se de um estado de construcdo constante, pois, o
homem estd no mundo e com o mundo. May (1975) pontua que,

Somos chamados a realizar algo novo, a enfrentar a terra de ninguém, a
penetrar na floresta onde ndo ha trilhas feitas pelo homem, e da qual
ninguém jamais voltou que possa nos servir de guia (...) viver no futuro
significa um salto para o desconhecido, uma coragem sem precedentes
imediatos e compreendida por poucos (p. 8).
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A infancia tem sido considerada como um periodo muito rico de
experiéncias para o ser humano, considerado como ser-no-mundo,
que se entrega as relagdes interpessoais na sua cultura, sociedade e
histdria. Ceccim e Carvalho (1997) descrevem a vida na infancia como
prenhe de poténcia, energia, movimentos, modos de ser curiosa e
impertinente, provocadora, que se expressa corporalmente, explora o
meio imediato, ¢é intelectualmente criativa, dentre outras
caracteristicas.

Nesse contexto, encontramos a doen¢a como uma das barreiras
para a aprendizagem e desenvolvimento do ser humano em seus
“modos de ser sendo junto ao outro no mundo”’3¢, que traz consigo o
impacto de sua interligagao com o outro, ja que o individuo € também
alteridade.

Ndo negaremos que a crian¢a internada tem necessidades
clinicas, mas outras necessidades também se manifestam para o seu
ser-no-mundo, como a necessidade de aprender a lidar com seu
mundo subjetivo, que inclui sua doenca, e com seu mundo externo
(mundo hospitalar, mundo da escolariza¢do etc.).

Ruddio (1990) salienta que,

A doenga ja é em si mesma, um motivo de real importancia para explicar
a presenca da ansiedade no mundo psicoldgico do enfermo. Para todo
ser humano, a satde e a doenca sdo valores, respectivamente, positivo
e negativo. A doenga € a penetracao da morte em vida. Estd, portanto, a
servico do ndo-ser e torna-se, por isso ameacadora (p.47).

A Pedagogia Hospitalar (escolar e ndo escolar) mantém a crianca
curiosa de si e das coisas que Ihe acontecem, e estudos tém indicado
que esse tipo de intervencao tende a melhorias emocionais e
cognitivas do sujeito, potencializando sua adesao ao tratamento e
facilitando intervengdes cirtrgicas muitas vezes invasivas e dolorosas.
Esse paciente passa a ser mais ativo, pois sua escola de origem
manterd contatos com a professora de Educacao Especial na classe
hospitalar ou fora dela (nos leitos, por exemplo), e ele saberd e sentira
isso.

A Pedagogia Hospitalar possui eficiéncias para germinar um elo
entre a crianca ou o adolescente hospitalizado com o mundo que ficou

36 O termo é retirado de Pinel (2010).
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fora do hospital. Para Fonseca (2002, p.58), “a sala de aula do hospital
é a janela por onde a crianga se conecta com o mundo.” Um espago-
tempo que poderia ser frio e desconfortante, acaba sendo
transformado com a vinda da pedagogia hospitalar.

Proposta Metodolégica

Esse estudo aqui-agora advém de uma pratica educativa vivida e
sentida por um dos autores deste estudo, que, compreende que coisas
e pessoas formam o mundo. Sendo assim, as coisas nao precisam
alcancar seu processo evolutivo, pois, elas simplesmente sdo e se
dedicam ao seu prdprio processo de crescimento e de aprendizagem,
onde, “os humanos, porém, param a beira da estrada, tentando
compreender e entender a sua natureza de tudo que estd a sua volta”
(RIBEIRO, 2011, p. 42).

A perspectiva metodolégica adotada foi de cunho
fenomenoldgico. Augras (1986) pontua que o método
fenomenoldgico propde caminhos para a compreensdo, visando
respeitar a complexidade do real e encontrar o sentido dentro do
préprio fendmeno, pois, “trata-se de dirigir um novo olhar sobre os
diversos vetores que compdem a situa¢do de diagndstico” (AUGRAS,
1986, p.17).

O método fenomenoldgico exigiu de nés um estado de respeito a
realidade do sujeito em estudo. Essa perspectiva investigativa deve
nos fazer reconhecer que existe um estilo de viver e existir, como
modo que hda em movimento, um algo que antecede a consciéncia,
sem perder seu referencial com a qual a teoria emana, pois “a
fenomenologia nos liberta da sina de ter de escolher um unico
caminho” (RIBEIRO, 2011, p. 88).

Ainda em Forghieri (2014, p. 18) “a reflexdo fenomenoldgica vai
em direcao ao ‘mundo da vida’, ao mundo da vivéncia cotidiana
imediata, no qual todos nds vivemos, temos aspira¢des e agimos,
sentindo-nos oras satisfeitos e ora contrariados”.

Augras (1986) pontua que,

A situagao do ser no mundo € marcada por estranheza. Nesse sentido, a
compreensdo do outro nao descansa apenas na compreensao de si, mas
se justifica a partir da situacdo do homem como desconhecido de si
mesmo. Ou seja: a coexisténcia é também estranheza. O outro fornece
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um modelo para a constru¢ao da imagem de si. Por ser outro, contudo
ele também revela que a imagem de si comporta uma parte igual de
alteridade (p.56).

Nesta direcdo, primeiramente produzimos os dados através de uma
vivéncia, produzida ao lado de um dos pesquisadores — Hedlamar
Fernandes (2019). A prépria producdo de dados, foi realizada sob
orienta¢ao académica de doutorado.

No decorrer da andlise procedeu-se a inimeras leituras, mergulhos
existenciais e a0 mesmo tempo uma atitude distanciamento reflexivo,
onde se procurou interrogar: O ““que é” e “como é” ser paciente-aluno da
classe hospitalar, devido a um complexo e raro quadro clinico
denominado craniofaringioma causando-lhe a cegueira, tendo diante de
si desafios dentro e fora da escola?

Sentimos a necessidade de legitimar uma postura ética, donde
daremos devolu¢ao dos dados produzidos, de fato é uma produgdo tao
em parceria, que desde o comeco o paciente-aluno tem participado.

A visdo existencial-fenomenolégica que nos marcou no decorrer da
pratica educativa envolvendo o uso do tablet, nos proporcionou um laco
perfeito do absoluto e do relativo, do instantaneo e do durdvel, nos
permitindo enxergar a realidade com um geminado olhar, certamente
uma percepcdo de certezas e com olhar de riscos.

O referencial tedrico se baseia em: Augras (1986) que o tem o outro
como ser da compreensao, Forghieri (2014), que destaca o ser-no-mundo
no tempo e no espaco, bem como Freire (2015) que traz o valor da prética
educativa na educacdo, Ribeiro (2011) que pontua o conceito de mundo e
de pessoa, assim como também Rudio (1990) que pontua a ajuda ao
outro.

Quem é o fen6meno Naruto?

O sujeito da pesquisa, na condicao de paciente-aluno, desde o
comeco do atendimento pedagdgico escolar e ndo escolar, se nomeou
como Naruto, ja que é fa desse anime japonés, mundialmente
reconhecido e premiado. Para comecar a compreender quem é e como
é o aluno-paciente Naruto, talvez seja importante descrever o
personagem no qual ele foi buscar inspiragao.

Criado pelo escritor Masashi Kishimoto (1974-), o anime Naruto
conta a histéria de Naruto Uzumaki, um jovem ninja, isto €, um lutador
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estrategista, que se dilui no meio da multidao para espionar seus
adversarios. Ele busca constantemente reconhecimento e aprovagao,
e tem um grande sonho: tornar-se um hokage, o ninja lider de sua vila,
que é amado pela comunidade.

Ja o paciente-aluno Naruto tem seis anos de idade e seu quadro
clinico de craniofaringioma comecou quando ele ainda era muito novo.
Inicialmente, a crianga se queixava de dores de cabeca constantes,
porém os médicos de sua cidade natal, situada no interior do Espirito
Santo, nada detectaram. Quando deu entrada no Hospital Estadual
Infantil Nossa Senhora da Gldria, em Vitdria, ele ja estava cego e muito
debilitado. Até agora, foi submetido a duas cirurgias no cérebro,
indispensaveis, mas altamente invasivas. O paciente é sempre
acompanhado por sua mde, a qual o nomeou de Minata¥, ja que seu
pai € um homem ausente, talvez por conta do trabalho e também por
ser violento e usuario de drogas®®.

Teoria e pratica da Pedagogia Hospitalar

As praticas pedagdgicas realizadas dentro da classe hospitalar
exigem do professor e da professora seguranca, competéncia e
generosidade profissional. O pensamento freireano nos permite
pensar esse profissional como um pesquisador sistemdtico da
realidade, um problematizador movido de curiosidade na e para a
pratica educativa. Sendo essa a sua a func¢do, ele busca novos saberes,
abrindo um leque de possibilidades para compreender a escola na vida
e a vida como escola.

Nesse contexto, Freire (2015) salienta que,

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas de materiais, de
métodos para uma aula dinamica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar,
conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer (p.84).

37 Homenagem a Minato Namikaze, pai de Naruto no anime homénimo. O fato de que
Naruto dé a sua mde e ndo a seu pai esse nome me parece extremamente significativo.
38 Conforme relato da prépria mae de Naruto, o pai do menino o agrediu quando este
defecou, esfregando o rosto dele nas préprias fezes. Por esse e por outros motivos
ndo revelados, Naruto rejeita explicitamente seu pai.
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As praticas pedagdgicas realizadas dentro do complexo espaco-
tempo que é a classe hospitalar exigem que o profissional da educacao
compreenda que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. O saber
que o professor e a professora tém diante de si mesmo € algo
encarnado, entrelacando com o saber de seus pacientes-alunos, que,
por sua vez, produz um saber pratico, conquistado a partir da
experiéncia.

Nesse sentido, é preciso estar aberto para querer bem aos alunos
da classe hospitalar, incentivando-os a nutrir-se de coragem, pois essa
“é a maneira autentica de selar o compromisso com os educandos,
numa pratica especifica do ser humano.” (FREIRE, 1997, p. 138).

Com efeito, as praticas pedagdgicas sao um campo de
mobilizagdo de saberes e de produgdo de conhecimento, visto que
alunos e professores se informam ao construir e reelaborar seus
saberes e fazeres. Ambos fazem a diferenca na rela¢do dialdgica,
contribuindo para o crescimento reciproco dentro da classe hospitalar
e atendendo a necessidade mutua de atencdo, afeto e
desenvolvimento intelectual. Segundo a politica do MEC, o espago-
tempo denominado classe hospitalar “é um ambiente hospitalar que
possibilita o atendimento educacional de criangas e jovens internados
que necessitam de educacao especial e que estejam em tratamento
hospitalar (BRASIL, 1994, p. 20).

Sendo assim, pontuamos algumas praticas pedagdgicas
realizadas com Naruto na classe hospitalar do Hospital Estadual
Infantil Nossa Senhora da Gldria, que ocorreram em meio a processos
estruturadores da vida e da existéncia da crianca, com uma didatica
focada nos modos-de-ser do paciente aluno.

Uma dessas atividades foi a proposta de desenho livre sugerida
pela professora de Naruto (figura 1), um exercicio que possibilita a livre
expressao e o autoconhecimento na crianga. Como o paciente-aluno é
uma crianga comunicativa e, portanto, aberta ao didlogo, a professora
permitiu que ele revelasse a classe hospitalar sua intimidade e seus
conhecimentos, discursando sobre o anime.
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Figura 1 — Naruto realizando a atividade de desenho livre

Naruto descreveu o anime tal como é sentido e vivido por ele,
com um semblante alegre e cheio de gestos. A professora aprimorou
seus conhecimentos, pois compreendeu que ensinar exige saber
escutar: “somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala
com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise falar a ele” (FREIRE,
1997, p.111).

Notamos que as aprendizagens que ocorreram entre Naruto e
sua professora surtiram efeito numa esfera multidisciplinar e também
teve repercussdo nas vidas das outras criancas presentes, o que
potencializou o ensino dentro da classe hospitalar. Os desafios das
praticas pedagdgicas brotaram como uma for¢a misteriosa, tornando
0 ensino escolar e ndo escolar tao desejavel quanto rigoroso.

Assim, Naruto foi narrando toda sua vivéncia, baseada em sua
experiéncia com o anime japonés: “Eu quero ser como Naruto. Quero
ser forte e valente. Quero mandar em tudo, até aqui dentro do
hospital.”. Apds essa declara¢do do paciente-aluno, a professora fez
uma interven¢do, pedindo ao aluno que desenhasse o personagem
Naruto. A professora queria ver, através do desenho do aluno, como
era o personagem tal como percebido por seus sentidos.

Com essa pratica, a professora compreendeu que aprender e
ensinar com sentido é aprender e ensinar com um sonho, como pontua
Gadotti (2003). Tendo Naruto o sonho de ser forte e determinado, a
professora trouxe como atividade planejada a exibi¢do de um episddio
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da série japonesa em seu tablet, permitindo-lhe identificar-se com os
modos-de-ser do aluno (figura 2).

A professora precisou se comprometer com sua pratica
educativa, assistindo ao filme com antecedéncia, para reforcar o
compromisso e a amorosidade consigo mesma e com o outro.
Percebe-se que o exercicio da curiosidade provoca, convoca e e-voca
a imaginagao, a intuicdo e as emogdes, pois, “o grande desafio para o
ser humano é combinar trabalho com cuidado. Eles ndo se opéem, mas
se compdem. Limitam-se mutuamente e ao mesmo tempo se
complementam” (BOFF, 1999, p.97).

Figura 2 — Naruto assiste ao anime no tablete da professora

Como o aluno se tornou cego, a professora langou mao da técnica
da audiodescricao’®®, que faz a ‘““traducdo” oral de todas as
informacdes que compreendemos visualmente, promovendo a
inclusao do paciente-aluno, que necessita de outros meios que ndo a
imagem para compreender e experimentar o0 mundo. Trata-se de um
processo experiencial para ambos, na qual aluno e professor
reconstroem o conhecimento a partir de suas praticas, transformando
o aprendizado em uma “experiéncia significativa, algo que o provoca

39 Audiodescricdo é um recurso que traduz imagens em palavras, permitindo que
pessoas cegas ou com baixa visdo consigam compreender contetidos audiovisuais ou
imagens estdticas, como filmes, fotografias, pecas de teatro, entre outros.
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[o aluno], algo que ele pré-sente [pressente] que ndo saira intacto
daquilo que estd a Ihe penetrar o corpo-alma” (PINEL, 2005, p. 25).

Naruto foi ousado ao assistir o anime e desafiou todos a suavolta,
dizendo: “Essa raposa é horrorosa e chata.”#° A professora aproveitou
a oportunidade para descrever como € a raposa de nove caudas e
ouviu de Naruto a seguinte frase: “Ndo gosto da cor marrom, ela é a cor
do galho da drvore que espeta a minha mao”.

Percebeu-se que Naruto foi construindo cada vez mais sua
autonomia diante da proposta pedagdgica. De fato, a presenca de
filmes como pratica pedagdgica possibilita estimular, nas criangas, a
capacidade de julgamento, sensibilidade e experiéncia estética. Isso
coaduna com a perspectiva de Freire (1997), segundo a qual é
necessario priorizar a boniteza nas praticas de ensino, “é preciso,
agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem
compartilho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela” (p.134).

Provavelmente houve um profundo engajamento escolar entre
aluno e professor: ambos construiram um novo sentido através da
realizacdo da tarefa proposta, em concordancia com Freire (1997). A
professora, ao descrever algumas cenas do anime para Naruto, sentiu que
0 paciente-aluno foi se tornando presenca no mundo, “num processo
ininterrupto e eterno vivido no cotidiano; 0 homem aqui é como se fosse
uma cartografia: aberto a ser sendo descrito nas suas incompletudes,
durante esse processo vivido por simesmo” (PINEL, 2005, p. 25).

Por sua vez, o aluno, na condicao de eterno aprendiz, comentou
com a professora, ao ouvir sua descricao do personagem Naruto: “A
roupa dele [Naruto] é bonita professora, ele vence tudo e sua melhor
amiga é Sakura*, porque ela ndo deixa Naruto.”.

CONSIDERA(;OES FINAIS

Um dos pontos que nos levam a compreensao das praticas
educativas realizadas dentro de um espago-tempo complexo como a

40 Naruto se refere a um dos personagens do anime, a raposa de nove caudas.
41Sakura Uchiha € outra personagem do anime Naruto. No desenho, Sakura é parte de
uma equipe formada por ela, Naruto, Sasuke Uchida e o sensei (mestre) Kakashi
Hatake.
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classe hospitalar € a necessidade de uma relagdo de amorosidade
entre professor e aluno. Ensinar exige querer bem ao educando,
principalmente quando o ensino se da numa classe hospitalar. De fato,
como aponta Freire (1997), o professor e a professora precisam querer
bem aos seus alunos, bem como devem encorajar uma pratica
pedagdgica “coerente, competente, que testemunha seu gosto de
vida, na esperanca de um mundo melhor” (FREIRE, 1997, p.110).

As aprendizagens processam entre os diversos ensinos que estdo
presentes, inevitavelmente, nas vidas dos individuos e que competem
ou potencializam o ensino escolar. Hd sempre sincronias de ensino.
Sendo assim, percebe-se o desafio da tarefa pedagdgica hoje: produzir
0 ensino escolar tao desejavel e vigoroso quantos outros ensinos que
invadem a vida dos alunos.

Mediante isto, as praticas educativas devem estar pautadas na
capacidade do profissional da educagao de aprender a pensar sobre a
realidade da vida. Assim, ao remodelar sua memdria educativa,
repensar seu percurso pessoal e o modo como ele representa a
realidade de cada aluno, a subjetividade do educador é reinventada na
relacdo dialdgica e na curiosidade epistemoldgica.

Da mesma forma, a atuacdo do professor e da professora no
espaco-tempo da classe hospitalar deve ser permeada de praticas
pedagdgicas transformadoras, centradas na vida, considerando que o
paciente-aluno é um ser-no-mundo que exercita sua liberdade,
assumindo tarefas e se posicionando no mundo. Para May (1987) “a
liberdade € a capacidade de fazer uma pausa diante dos estimulos de
muitas dire¢bes e simultaneos, nessa pausa langando todo seu peso
numa reagao determinada e ndo em outra qualquer” (p.75).

Seguindo a proposta de May (1987), a professora de Naruto
experenciou a liberdade como uma questdo presente e urgente
lutando a favor da dignidade da prética docente e testemunhou em
suas praticas pedagdgicas que ha possiblidades de viver com respeito
e abertura para o paciente-aluno, criando “pontes” de relacdo
dialégica e permitindo possiblidades de escuta empatica. Assim, a
pratica docente torna-se também, ela mesma, uma atitude
profundamente ética: “a pratica docente, especificamente humana, é
profundamente formadora, por isso, ética” (FREIRE, 1997, p.64).

Ainda em May (1987) vimos que, podemos manifestar nossa
liberdade na condicao de docente, valorizando as atividades
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auténomas do individuo, a insisténcia no valor das pessoas, o zelo pela
originalidade de cada ser humano ou a promogdo de outras rotinas.

Diante do exposto, compreendemos que a acdo docente deve
fazer uso de metodologias e préticas capazes de desejar os propdsitos
possivelmente estabelecidos pelo o professor, no ambito da classe
hospitalar, em que esse espaco seja compreendido na sua
complexidade, devido a grande diversidade, ou seja, as diferencas
individuais de cada paciente-aluno envolvido nesse processo
educativo. Contudo podemos compreender que a disciplina do
espaco-tempo da classe hospitalar estd também relacionada a postura
profissional do educador, pois, “cuidar do outro é zelar para que esta
dialogacdo, esta acao de didlogo eu-tu, seja libertadora, sinergética e
construtora de alianca perene de paz e de amortiza¢do” (BOFF, 1999,
p- 139).
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ANEXOS
ANEXO 1 - Atividades vividas pelo fend6meno do estudo

FIGURA 1 - Naruto desenha o personagem sakura do anime japonés

FIGURA 2: O paciente aluno assiste um dos episddios da série japonesa
e desenha-o de acordo com o seu sentido.
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FIGURA 3: O paciente aluno assiste o anime juntamente com sua
amiguinha. Durante a exibi¢do ele nomeia a amiguinha como Tsunade,
cujo personagem faz parte da serie do anime japones Naruto
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PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A ALFABETIZACAO DE
UMA CRIANGA COM SINDROME DE DANDY-WALKER
A PARTIR DOS CONCEITOS DE CRIATIVIDADE,
EMPATIA E IMAGINACAO EM VIGOTSKI

Dirlan de Oliveira Machado Bravo
Michell Pedruzzi Aradjo
Rogério Drago

Introdugdo

O presente artigo surgiu do interesse pelo estudo da relagao
entre os processos criativos e as habilidades da leitura, da escrita e da
imaginagdo no processo de alfabetizagdo com criangas com
necessidades educacionais por deficiéncia ou ndo. Buscamos, nesse
caminho, obras de Vigotski (1896-1934) que apresentam alguns
conceitos que pudessem enriquecer a discussdo da rela¢do entre
criatividade e alfabetizag¢do. O critério de sele¢do desse tema € o da
incipiéncia de reflexdes que relacionam alguns conceitos de Vigotski,
tais como criatividade, empatia e imagina¢do, com o processo de
alfabetizacao de uma crianga com a sindrome de Dandy-Walker. Além
disso, faz-se necessario trazer a tona os aspectos fenotipicos e
genotipicos nos estudos da educacdo para que os profissionais dessa
area possam conhecer a sindrome, bem como planejar acdes
direcionadas a esses sujeitos. Para além do bioldgico, ressaltamos
também a importancia do reconhecimento do sujeito com a Sindrome
de Dandy-Walker como ser humano cultural e social e nao apenas
como aquele ser que possui a sindrome, com um esteredtipo bem
definido. Por meio desse trabalho, salientamos também a relevancia
do ‘outro’ para formacdo da subjetividade do ‘eu’, a partir da
criatividade e da imaginagao.

Nesse interim, optamos por trazer relatos de experiéncia, em que
utilizamos os processos criativos desenvolvidos por uma crianca com
a sindrome de Dandy-Walker, que frequenta o 2° ano de ensino
fundamental no municipio de Cariacica - ES, atestando como essa drea
é proficua dentro da alfabetizacdo. Embora haja estudos que
estabelecam uma relagdo entre criatividade e resolu¢ao de problemas
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(GONTIJO & SCHWARTZ, 2017; GONTLJO, 2006, 2007, 2008; PINHEIRO
&VALE, 2013; BROLEZZI, 2013; MENDES-GONCALVES, 2014), ainda se
explora pouco o papel da imaginacdo (SILVA, 2014), criatividade
(NEVES-PEREIRA, 2014) e da empatia. Esta Ultima surge apenas em
referéncias muito esparsas (MAGALHAES; MARTINHO, 2014, ARENAS,
2014). Nesse caminho, entendemos ser possivel fazer uma relacdo
entre criatividade, imaginagdo e empatia com base em Vigotski na
alfabetizacdo.

Analisando a obra Psicologia da Arte, escrita em 1925,
observamos que o papel do conceito empatia pode ser identificado,
tanto diretamente no uso que ele faz do termo ligado a estética da
arte, quanto em outras formulag¢6es suas ao descrever a importancia
da imaginagdo e a relacdo entre fantasia e realidade. Empatia € um
construto que procura dar conta de explicar uma série de
manifestagées humanas que envolvem o conhecimento do outro,
incluindo suas ideias e sentimentos. Na educacao, empatia pode ser
compreendida como forma de ampliar as experiéncias e entrar no
mundo da cultura, da arte e da ciéncia, bem como partilhar as
experiéncias do outro (VIGOTSKI, 1999).

Vigotski apresenta a teoria da empatia como uma das formas de
entender a estética da arte:

Segundo essa teoria, a obra de arte ndo suscita sentimentos em nds como as
teclas de piano suscitam os sons, cada elemento da arte ndo introduz em nds o
tom emocional, mas a questdo se d4 exatamente ao contrario. De dentro de nds
mesmos nos inserimos na obra, projetamos nela esses ou aqueles sentimentos
que brotam do mais profundo do nosso ser e, evidentemente, ndo estdo na
superficie dos nossos préprios receptores, mas relacionados a mais complexa
atividade do nosso organismo (VIGOTSKI, 1999, p. 262).

Sendo assim, o meio de ampliacdo das experiéncias para um
individuo, ao imaginar o que ndo viu, o que ndo vivenciou diretamente
o ser humano, cultural e social se comunica por meio de signos,
simbolos e complexos sistemas de trocas de informagdes. As
manifesta¢6es comunicativas de uma pessoa envolvem o encontro de
suas capacidades psiquicas com imbricados e elaborados sistemas
l6gicos, morais, ideoldgicos e relacionais historicamente partilhados. A
linguagem vai além da fala e do signo. E um processo continuo de
internalizagdo e externalizagdo por meio do qual o sujeito, o outro e a
cultura se constituem mutuamente.
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Sob este prisma, partimos do pressuposto de que o ser humano
estd em constante desenvolvimento. E um ser histdrico, cuja atividade
contracena com airreversibilidade do tempo. Entretanto sua atividade
é mais do que causa e consequéncia, acdo e reacdo. E sintese entre as
experiéncias do passado e as perspectivas de futuro, possibilitada no
enfrentamento com o contexto social e cultural do presente. Por isso
mesmo, é sempre construtivo, independente da dimensao valorativa
de sua acao.

O ser humano pensa, sente e (inter) age por meio do seu corpo
fisico. Ndo é seu cérebro que pensa, nem seus sentidos que percebem,
nem suas maos e pés que agem. Compreender como operam 0s
mecanismos e processos que integram cognicao e afeto nas agdes
concretas de sujeitos operantes em seu contexto sociocultural é o
desafio que compete ao professor. A emogdo, por exemplo, é a
constituicdo basica do psiquismo humano e é indissocidvel das fungbes
bioldgicas e cognitivas. Entretanto, nos interessa em especial a
dimensdo cultural e social da emocao, que a pressupde fundante dos
processos de mediacdo e significacdo, permitindo ao ser humano dar
sentido a experiéncia, relacionar-se com o outro e com o mundo e
conceber-se como pessoa.

Vozes e sentidos

E comum pensarmos que apenas as relacdes das criancas com os
objetos  produzem  aprendizagem e, consequentemente,
desenvolvimento. Porém, sabemos, de acordo com a perspectiva
histérico-cultural de Vigotski e colaboradores que o conhecimento é
resultado da mediacdo entre os sujeitos e os objetos. Dizer que o
conhecimento é resultado da mediacao € diferente de dizer que ele é
resultado da interacdo entre sujeito e o objeto. No caso da interacao,
o elemento que produz o conhecimento € de natureza bioldgica. Ja na
mediacao, o elemento que produz o conhecimento é de natureza
humana, pois sdo as pessoas que realizam a mediacao.

Entdo, é importante nos perguntarmos: por que é necessdria a
mediacao do outro, das pessoas, para que se produza o conhecimento?
Essa pergunta pode ser respondida da seguinte maneira: Porque os
objetos criados pelos seres humanos sdo portadores de significacdes, ou
seja, conforme assinala Pino (2005), daquilo que nés sabemos e podemos
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dizer arespeito delas. Os objetos ndo falam, eles ndo dizem como podem
ser usados, para que servem; quem fala e quem diz somos nds, os seres
humanos. Assim, somente nds podemos realizar a mediacdo entre as
criangas e os objetos culturais. Somente por meio da nossa mediagao, as
criancas podem produzir e se apropriar dos conhecimentos criados ao
longo da histdria humana.

Sendo assim, traremos para o didlogo a experiéncia de uma
pratica pedagdgica criativa da professora regente e da professora das
agdes inclusivas junto a crianga com a sindrome de Dandy-Walker. A
ideia surgiu quando foi percebido que Papy# conhecia todos os
dinossauros, e por meio dos desenhos nos mostrava do que se
alimentavam se era terrestre ou aquatico. Papy ndo tinha a fala
articulada, mas isso ndo o impedia de comunicar com todos da escola.

Precisdvamos construir ferramentas para a aprendizagem e
desenvolvimento no que se tratava da alfabetizacao dessa crianca,
para tanto pensamos em criar um alfabeto dos dinossauros.

Cada letra do alfabeto tinha um dinossauro e esse material foi
construido em EVA. A construcdao dessa ferramenta foi de suma
importancia para a aprendizagem e desenvolvimento de Papy e,
durante esse processo desafiador, tivemos que usar nossa criatividade
e imaginagdo.

A partir desse alfabeto, Papy aprendeu a escrita do seu nome,
sobrenome e a construir pequenos textos. Percebemos assim que a
aprendizagem necessita ser significativa.

O olhar sobre o sujeito com deficiéncia a partir de uma
perspectiva sdcio-histdrica, pode ser capaz de trazer a tona
sentimentos, significagdes, constru¢cdes e desconstru¢des desses
sujeitos, que uma vez internalizados, contribuem para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano, que vao além das
caracteristicas bioldgicas, pois,

[...] o fator bioldgico determina a base, o fundamento das reac¢Ges inatas, e o
organismo ndo tem condi¢do de sair dos limites desse fundamento, sobre o qual se
erige um sistema de reac¢6es adquiridas. Nesse caso aparece com plena evidéncia o
fato de que esse novo sistema de reacGes € inteiramente determinado pela estrutura
do meio onde cresce e se desenvolve o organismo. Por isso toda educagdo é de
natureza social, queira-o ou ndo (VIGOTSKI, 2004, p. 63).

42 Nome Ficticio da crianga com a sindrome de Dandy-Walker. Escolhemos esse nome
devido ao grande fascinio/admiragdo pelo seu pai.
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Sendo assim, a linguagem escrita é de natureza cultural, porque
foi criada pelos seres humanos. Se a escrita é um objeto de natureza
cultural, ndo é suficiente manusear letras, livros, fichas de leitura,
brinquedos, etc., para que as criancas aprendam a ler e a escrever. E
fundamental que a relagdo das criancas com a linguagem escrita seja
mediada por nds, professores. Desse modo, cada suporte que
comporta textos ou escritas ndo pode ser apenas inserido na sala de
aula. Precisamos conversar, explicar, ensinar para as criancas aquilo
que sabemos e podemos fazer com eles e aprender com eles o que
sabem, como foi feito com Papy.

Nesse caminho, ao falarmos sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, devemos lembrar que a caracteristica que
nos diferencia dos outros animais é a nossa capacidade de imaginar e
interagir com o outro, por utilizarmos determinados simbolos para
realizacdo de nossas ag¢des, ressaltando um artificio importante que é
a linguagem. Segundo Vigotski,

[...]arelagdo entre o ensino e o desenvolvimento da crianga na idade escolar é a
questdo mais central e fundamental sem a qual o problema da psicologia
pedagdgica e da andlise pedoldgica do processo pedagdgico ndo podem ser ndao
sé resolvidos corretamente mas sequer colocados (2004, p. 465).

Nessa direcao, percebemos que o sujeito com deficiéncia
desenvolve os processos de aprendizagem conforme vao
aperfeicoando suas maneiras de assimilar o conhecimento e
adquirindo certas habilidades. De acordo com Smolka e Gdes (2011, p.
7), deve-se considerar que

pela visdo tedrica assumida, o processo de conhecimento é concebido como
produgdo simbdlica e material que tem lugar na dinamica interativa. Tal
movimento interativo ndo esta circunscrito apenas a uma relagdo sujeito-objeto,
mas implica, necessariamente, uma rela¢do sujeito-sujeito objeto. Isto significa
dizer que é por meio de outros que o sujeito estabelece relacdes com objetos de
conhecimento, ou seja, que a elaboragdo cognitiva se funda na relagdo com
outro. Assim, a constituicdo em formas de a¢do, deve ser entendida na sua
relagdo com os outros, no espago da intersubjetividade.

Para Vigotski (2004), a relacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano se dava como ponto de grande importancia,
pois desde o momento em que a crianca nasce, esta aprendendo.
Desse modo, temos a premissa de que o homem €é um ser
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essencialmente social, constitui-se historicamente no contexto
cultural a partir da interacdo com outros homens, por meio do trabalho
de mediacao simbdlica possibilitada pela atividade da linguagem.

Sindrome de Dandy-Walker

Segundo estudos de Fonseca et al.(2017), a malformacdo de
Dandy-Walkerfoi primeiramente descrita por Dandy e Blackfan em 1914.
Porém, foram os estudos realizados por D’Agostino, em 1963, e Hart et
al., em 1972, que definiram a triade caracteristica da malformacdo de
Dandy-Walker, ou seja: agenesia* completa ou parcial do vermis
cerebelar#; dilatagao cistica do quarto ventriculo®; e alargamento da
fossa posterior®® com deslocamento dos seios laterais?, tentdrio e
confluéncia dos seios da dura-mater para cima. Essa triade é
normalmente encontrada em associacdo com hidrocefalia®®
supratentorial*, que deve ser considerada uma complicacdo, endo uma
parte do complexo de malformacao.

Achados comuns da malformagdo de Dandy-Walker incluem: fossa
posterior aumentada com variosgraus de hipoplasia cerebelar e vermiana
completamente ausente; formacdo de cistos na fossa posteriors;
hemisférios cerebelares hipoplasiantess' ao lado anterolateralmente;
auséncia do forame de Luschka e Magendie** hidrocefalia obstrutiva

43 Atrofia de um 6rgdo ou tecido por parada do desenvolvimento na fase embrionaria.
44 O verme cerebelar estd localizado na zona medial cértico-medular do cerebelo, na
regido da fossa posterior do cranio.

45 Pequena cavidade do corag¢do ou do cérebro.

46 Contém o tronco encefdlico mais o cerebelo.

47Tenda do cerebelo (tentdrio) compartimentos supra e seios durais (canais venosos,
recobertos por endotélio) ... lateral = ao longo da fissura lateral do cérebro.

48 £, de forma genérica, a acumulacdo de liquido cefalorraquidiano (LCR) no interior da
cavidade craniana (nos ventriculos ou no espaco subaracnéideo), que por sua vez, faz
aumentar a pressdo intracraniana sobre o cérebro, podendo vir a causar lesdes no
tecido cerebral, havendo o aumento e inchago do cranio.

49 Caracteriza-se por altera¢6es nos microvasos cerebrais.

50 Contém o tronco encefalico mais o cerebelo.

5" Desenvolvimento incompleto do cerebelo.

52 Quando o liquor chega ao quarto ventriculo, ele deve ser distribuido para a medula
e para o encéfalo, respectivamente por meio do forame de Magendie, ou abertura
mediana, e do forame de Luschka ou aberturas laterais. A hidrocefalia € justamente
um problema na circulagdo de liquor por esses canais.
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secundaria>* a dilatacdo cistica do quarto ventriculo; obstrucdo do
aqueduto; desenvolvimento de dilatagdo nos cornos occipitais
(colpocefalias*); possivel compressdo e hipoplasia do tronco cerebrals;
emagrecimento e abaulamento dos o0ssos occipitais*®. Anormalidades do
sistema nervoso central associadas a malformagao de Dandy-Walker sao
relatadas em 70% das criancasafetadas.

Figura 1 - Tomografia computadorizada de cranio: cortes axiais que mostram a
agenesia parcial dos vermis cerebelares e uma comunicagdo entre a fossa posterior e
0 quarto ventriculo.

Fonte: Fonseca et al. (2017, p. 5).

53 Hidrocefalia obstrutiva secundaria (ndo-comunicante) causada por bloqueio no
sistema ventricular do cérebro, impedindo que o liquido cérebro-espinhal flua
devidamente pelo cérebro e a medula espinhal (Espago subaracndideo). A obstrucdo
pode apresentar no nascimento ou apds. Um dos tipos mais comuns € a estenose do
aqueduto, que acontece por causa de um estreitamento do aqueduto de Sylvius.

54 Colpocefalia é um trastorno no qual se evidencia um crescimento anormal dos sulcos
ocipitais - a por¢do posterior dos ventriculos laterais (as cavidades ou
compartimentos) do cérebro.

55 Hipoplasia cerebral estd relacionada com respostas de atencdo mais lentas a
estimulos visuais quando se utiliza um aspecto espacial de aten¢do.

56 E um osso impar, mediano, simétrico e plano (chato) localizado na regigo posterior
e média do cranio, formando a base deste e a parte posterior da calota craniana.
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As alteragbes genéticas das malformagbes congénitas das
estruturas da fossa posterior foram mapeadas para o cromossomo 3q.
Porém, sabe-se que a natureza para tais malformacgdes € o processo de
desenvolvimento das estruturas da fossa posterior; além disso,
recentemente identificou-se um gene X-HPRT associado tanto a
malforma¢do de Dandy-Walker quanto as doencas de ganglios da
base5’. A teoria mais aceita para explicar sua patogenia® envolve o
processo de desenvolvimento da folha dos forames de Lushka e
Magendie durante o quarto més de vida fetal, o que leva ao
abaulamento cistico do quarto ventriculo.

Costa et al. (2013) ressaltam, em seus estudos, que o diagndstico
clinico inicial quase sempre é de hidrocéfalo. Alguns pacientes ndao
apresentam sintomas a ndo ser tardiamente, na adolescéncia ou ja na
idade adulta. Nesses casos, quando os sintomas de hipertensdo
ocorrem depois da completa soldadura dos ossos do cranio, os
pacientes apresentam o quadro clinico de hipertensdo intracraniana
cronica, associado ou ndo a uma sindrome cerebelar. Nao é raro que,
apesar da malformacao cerebelar, ndo ocorram sinais cerebelares. Em
alguns casos de evolu¢dao mais lenta, em criangas de alguns meses de
idade, observamos a cabeg¢a muito grande, principalmente no sentido
antero-posterior e uma fossa posterior bem desenvolvida. Esses
elementos reforcam a possibilidade de estarmos diante de um caso de
sindrome de Dandy-Walker. Estasindrome caracteriza-se pela
auséncia completa ou parcial da regido de trds do cérebro situada
entre os dois hemisférios cerebelares, denominado verme cerebelar;
alargamento do quarto ventriculo; e formacdo de cistos préximo da
base interna do cranio.

Algumas consideragées

Partindo do interesse pela possivel relacao entre criatividade e a
alfabetizacdo de uma crianga com a sindrome de Dandy-Walker,

57 Ganglios da base sdo estruturas relacionadas com os movimentos, embora nao
enviem conexdes diretamente para a medula espinhal ou nervos cranianos.
Funcionalmente fazem parte dos ganglios da base as seguintes estruturas: o ntcleo
caudato, o putamem, o globo pdlido, os ntcleos subtalamicos e a substancia negra.
58 Modo de origem ou de evolu¢do de qualquer processo mérbido; nosogenia,
patogénese, patogenesia.
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buscou-se nas ideias de Vigotski um enriquecimento e embasamento
para discussdo. Vigotski foi um dos pensadores que introduziu na
psicologia destaque a funcdo da palavra e ao aporte social na
constituicdo cognitiva do sujeito, envolvendo as emogdes de forma
inteligente nos processos de cria¢dao e imaginagao.

O interesse de Vigotski pela poesia, teatro, literatura, seus ideais
politicos e sociais permeados de otimismo e confianca, condensa-se
em sua frase sintética “A arte é o social em nés” (VIGOTSKI, 1999, p.
315). Nesse caminho, o autor valoriza, de forma crucial, papel da
educacao e o aporte cultural na formagao das fun¢des superiores, suas
ideias podem ajudar a valorizar os conteddos na medida certa.

A educacdo e a arte permeiam as obras de Vigotski (1999; 2004).
Nesses estudos, o papel do conceito empatia pode ser identificado,
tanto diretamente no uso que ele faz do termo ligado a estética da
arte, quanto em outras formulag¢6es suas ao descrever a importancia
da imaginacdo e a relacdo entre fantasia e realidade. Empatia é um
construto que procura dar conta de explicar uma série de
manifestagées humanas que envolvem o conhecimento do outro,
incluindo suas ideias e sentimentos. Na educacao, a empatia pode ser
compreendida como forma de ampliar as experiéncias e entrar no
mundo da cultura, da arte e da ciéncia, bem como partilhar as
experiéncias do outro. Nesse meio de ampliacdo das experiéncias para
um individuo, ao imaginar o que ndo viu, 0 que ndo vivenciou
diretamente. “A pessoa nao se restringe ao circulo e a limites estreitos
de sua prépria experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles,
assimilando, com a ajuda da imaginagdo, a experiéncia histdrica ou
sociais alheias” (VIGOSTKI, 2009, p. 25).

Tendo em vista todo o trabalho que foi desenvolvido com o aluno
Papy e explicitado aqui neste texto, advogamos que os processos de
criacdo, imaginagdo e empatia estdo relacionados e o papel desses
processos pode ser fecunda fonte de inspiracdo para abordar a leitura
e escrita de uma crianca com a sindrome de Dandy-Walker. Além disso,
ressaltamos que o trabalho pedagdgico desenvolvido a partir da
empatia e da afetividade tende a produzir bons frutos, haja vista que a
pessoa com uma sindrome rara como a de Dandy-Walker é um sujeito
de direitos e merece ser vislumbrado como um ser humano de
potencialidades e serinstigado a desenvolver a sua criatividade, leitura
e escrita.
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Em suma, compreendemos que a forma de trabalhar a
alfabetizacdo aqui defendida potencializa a ocorréncia de experiéncias
diretas com a imaginacao, além de incentivar o debate e a troca de
formas de ver, pontos de vista e ideias no processo criativo da leitura,
escrita e interpretagdo da crian¢ca com ou sem alguma sindrome rara.
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ALUNOS COM SINDROME DE LANDAU-KLEFFNER:
UM OLHAR PEDAGOGICO

Israel Rocha Dias
Priscila Fernandes da Silva

Introducao

A Sindrome de Landau-Kleffner (SLK) é também chamada de
afasia adquirida com epilepsia, identificada por meio de anormalidades
eletroencefalogréficas e disttrbios de comportamento, muitas vezes
apresentando regressdo autistica (RA).

Foi mencionada pela primeira vez em 1957 pelo Dr. Willian M.
Landau e Dr. Frank R. Kleffner que identificou seis criancas com o
transtorno. Essa sindrome pode ser facilmente confundida com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou com surdez, pois a crianca ou
adolescente apresenta comportamento de um individuo autista e/ou
afasia.

Por ser uma sindrome relativamente nova, os estudos estdo
voltados para a area médica/clinica, priorizando os aspectos
bioldgicos, doravante hd isso, a produgao de conhecimento académica
no campo da educacao é muito incipiente, nos apontando a
necessidade de desenvolver estudos voltados para a pratica
pedagdgica desses sujeitos, e para pensar todo esse movimento,
sustentaremos teoricamente nosso estudo na perspectiva histdrico-
cultural de Vigotski e seus interlocutores.

Os estudos de Vigotski nos dao muitas pistas positivas no sentido
de trilhar caminhos indiretos para a aprendizagem e desenvolvimento
dos sujeitos com deficiéncia no ambito escolar, pois de acordo com o
autor “[...] o prdprio individuo ndo deve ser entendido como uma
forma acabada, mas como uma permanente e fluente forma dinamica
de interacdo entre o organismo e o meio” (VIGOTSKI, 2001, p. 284).

Vale destacar que o autor, em sua obra de maior circulacdo “A
formacdo social da mente”, destaca,

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
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sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianca” (VIGOTSKI, 1994, p. 33).

Portanto, o objetivo principal desse capitulo é apresentar
subsidios tedricos que permitam que o profissional da educagado saiba
trabalhar e planejar estratégias e préticas pedagdgicas para as pessoas
com SLK matriculadas na escola comum, dialogando essencialmente
com a teoria sécio-histdrica de Vigotski e seus interlocutores.

Conhecendo a sindrome de Landau-Kleffner (SLK)

A descricdo original da SLK data de 1957, a partir do estudo de 6
criancas com afasia adquirida e crises epilépticas com alteracdes
paroxisticas no Eletroencefalografia (EEG). Atualmente, ha
aproximadamente 200 casos relatados. Idade de inicio: Esta sindrome,
geralmente, afeta individuos previamente normais e a idade de inicio
situa-se entre 3 e 7 anos, mais comum no sexo masculino.

Os  critérios  diagndsticos da  SLK  sdao  clinico-
eletroencefalogriéficos. Alguns estudos de genética molecular revelam
a possibilidade de associagdo da sindrome com mutagdes
heterozigdticas do gene Glutamate Receptor lonotropic N-Methyl-D-
Aspartate 2A (GRIN2A), localizado no braco curto do cromossoma 16,
naregiao 13.2, presentes em 9-20% dos casos.

A epilepsia ocorre em 75-83% dos sujeitos e raramente é grave. As
crises constituem a primeira manifestacdo em aproximadamente
metade dos casos e costumam responder ao tratamento
medicamentoso com anticonvulsivantes e raramente persistem apds a
adolescéncia.

De Acordo com Ribeiro, Assumpc¢do e Valente (2002),

A sindrome de Landau-Kleffner (SLK), de etiologia desconhecida, afeta criancas
previamente normais e ¢é concebida como uma sindrome epiléptica,
caracterizando-se pela afasia adquirida, anormalidades eletroencefalogréficas e
epilepsia. H34, nesta sindrome, alteracGes de comportamento que podem
mimetizar o quadro autistico, em especial nos pacientes que apresentam
regressdo autistica (RA), visto que, em ambas ha comprometimento da
linguagem e do comportamento (p. 2).

A afasia e as crises epilépticas sdo as principais caracteristicas
clinicas dessa sindrome, trazendo assim, comprometimentos na fala e

146



gerando, consequentemente, dificuldade de comunicacdo, sobre isso,
Algave (2012), em seu estudo diz que,

Os efeitos da epilepsia sobre a linguagem, que vao além do momento da crise ou
de sua aura, tém sido discutidos em diversos estudos. Os relatos dizem respeito
as disfasias do desenvolvimento, afasias criticas (agudas) com alteracdo
transitéria das func¢Ges cognitivas e a afasia epiléptica adquirida (Sindrome de
Landau-Kleffner - SLK), caracterizada pela alteragdo da linguagem ja na infancia

(p- 3)-

Nesse sentindo, ainda de acordo com Algave (2012), “seu
aparecimento se da mais frequentemente entre os 3 e 9 anos de idade,
apresentando sintomas como déficits de comunicagdo, estereotipias,
repeticdo, ecolalia e neologismos”, daf a necessidade do diagndstico
precoce, para garantir que o sujeito com essa sindrome possa ter o
tratamento adequado e ndo prejudicar seu desenvolvimento tanto
social quanto escolar. Além disso,

Outros sinais sdo relatados, como a uniformidade na voz, perseveragdo,
parafasias em diferentes graus de manifestacao, formulagdo imprecisa de frases
e relatos e dificuldades com a leitura e escrita. Os distirbios da fala
desencadeados pelas epilepsias podem ser classificados em transitérios e
cronicos. As alteragbes de linguagem que ocorrem no momento da “aura”
podem apresentar vdrios graus, desde uma pequena dificuldade para
“selecionar palavras” e a emissdo de vocalizagdes ininteligiveis até o mutismo
completo e manifestagbes mais escassas como a disartria e a gagueira, por
exemplo (ALGAVE, 2012, p. 4-5).

Algave (2012) nos diz que, no Brasil, existem poucas pesquisas
que se dedicam a estudar a relagdo entre a linguagem e as epilepsias,
embora haja uma vasta literatura internacional sobre o tema, com isso,
dentre as alteracdes mais frequentemente observadas na SLK, temos:

1. Sintomas de déficit de atencdo e hiperatividade - quase universais, em alguns
casos sao episédicos, mas podem ser graves e comprometerem a interacdo do
paciente com o ambiente;

2. Altera¢bes comportamentais caracteristicas do autismo - comprometimento
da interagdo social, prejuizo na comunicacdo, repertdrio de atividades repetitivo
e restrito;

3. Alteragdes do sono - criangas agitadas, que ndo conseguem ter um sono
tranquilo, que demoram a dormir e podem acordar muito cedo;
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4. Agressividade - comum nas criangas mais comprometidas; combinada com a
hiperatividade pode produzir “episédios maniacos”, durante os quais a crianga
pode se tornar um perigo real para ela mesma e para os outros

5. Apatia e regressdo global - a deterioracdo da linguagem e comprometimento
das interacbes sociais podem levar a crianca a uma regressdo de suas
capacidades e um estado de extrema apatia que, frequentemente, se alterna
com periodos de comportamento hiperativo (RIBEIRO, ASSUMPCAO, VALENTE,
2002, p. 837).

As alteracdes do comportamento podem estar presentes como
primeiros sintomas da SLK, antes que o déficit de linguagem seja
aparente ou serem decorrentes da frustracdo que se associa a este.
Neste caso, a hipdtese de regressao autistica pode ser aventada.

As criangas com regressao autistica e paroxismos epileptiformes
tém sido comparadas as com SLK. Entretanto, existem muitas
diferengas entre as criangas com regressao autistica e a SLK, dentre
elas:

1. Idade de regressdo da linguagem: a idade média de regressdo da linguagem
na RA é aos 21 meses e mais de 90% dos pacientes com autismo que sofrem
regressao, a apresentam antes dos 3 anos de vida. Na SLK, a regressdao teminicio
aproximadamente dos 4 aos 7 anos, ou seja, mais tardiamente do que na RA.
Logo, enquanto na RA hd a perda de apenas poucas palavras ou frases simples,
previamente adquiridas, na SLK ha perda de vocabuldrio maior e mais complexo,
assim como do uso da linguagem para a comunicagao;

2. Perfil comportamental: todas as criangas com autismo, por defini¢do,
apresentam padrdo de comportamento caracterizado por funcionamento
anormal nas dreas de interagdo social, comunicagao e comportamento restrito e
repetitivo. H4 uma aprecia¢do inadequada de indicadores sdcio-emocionais, com
uma falta de respostas para as emogdes das outras pessoas e/ou falta de
modula¢do do comportamento, de acordo com o contexto social. Essas criangas
com RA apresentam padrdes de comportamento, interesses e atividades
restritos, repetitivos e estereotipados (CID-10) 16. Na SLK, a linguagem é
primordialmente comprometida e a alteracdo do comportamento usualmente
ndo inclui déficits sociais. Os comportamentos repetitivos podem ocorrer, mas
ndo sdo tdo frequentes e

3. Altera¢des eletroencefalograficas: no autismo, a atividade epileptiforme
associada com a regressdo da linguagem € caracterizada predominantemente
por paroxismos centrotemporais, que podem ser pouco frequentes. Na SLK, de
um modo geral, os paroxismos sdo frequentes e com projecdo na regido
temporal, predominantemente médio-posterior. O progndstico na SLK é varidvel
e ndo ha tratamento especifico. O uso de corticosterdides é considerado
benéfico por alguns autores. Mais recentemente, tem sido sugerido o
tratamento cirdrgico, através da transeccdo multipla subpial. Em geral, a
recuperacao total da disfasia ndo € comum e dificuldades varidveis persistem na
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comunicagdo verbal na maioria dos casos. A diferencia¢do entre estas sindromes
é importante, dada a implicagdo de estratégias distintas de abordagem
terapéutica e frente a possibilidade de que o tratamento com medica¢do anti-
epiléptica possa ser importante na recuperacdo do disttrbio de linguagem
instalado na SLK (RIBEIRO, ASSUMPCAO, VALENTE, 2002, p. 838).

Em suma, diante de todas as caracteristicas, particularidades e
peculiaridades da SLK, é importante deixar claro que nem todas as
pessoas com a sindrome tem todas as caracteristicas, pois cada caso
deve ser tratado de forma diferenciada, cada sujeito tem sua
particularidade, personalidade, dentre outras caracteristicas préprias
de seu meio social. Portanto, é importante que se faga um
acompanhamento médico e pedagdgico para obter os melhores
resultados para garantir um bom desenvolvimento desses sujeitos em

todas as fases de suas vidas.
Contribui¢6es da Teoria Histérico Cultural de Vigotski

No intuito de pensar as possibilidades de inclusdo das pessoas
com a SLK, fomos em busca de trabalhos académicos voltados para
essa vertente, para isso, acessamos o Banco de Teses e Disserta¢des
da Capes, a Biblioteca Digital da USP, a biblioteca Digital da
Universidade Mackenzie e o Google, mas ndo foi possivel encontrar
trabalhos cientificos que abordassem a questdo pedagdgica da
sindrome, somente dados clinicos relacionados a SLK.

Diante da escassez de trabalhos académicos voltados para a
inclusdo escolar e a pratica pedagdgica desses alunos, surge a
necessidade de trazer a tona os desafios e as possibilidades de inclusdo
desses sujeitos. Portanto, este trabalho ndo tem a intencdao de
preparar uma “receita’”’ de como se trabalhar com essas pessoas, mas
levantar hipdteses voltadas para a inclusao, e pensar mecanismos de
inclusdo voltados para os desafios e possibilidades de trabalhos
pedagdgicos para garantir que esses alunos matriculados nas escolas
comuns tenham garantidos seus direitos de aprender e se
desenvolver.

Com isso, consideramos que os estudo de Vigotski tem muito a
contribuir para entendermos as questdes que envolvem as principais
caracteristicas da SLK, pois ele entende que o sujeito é um ser unico
em sua existéncia e que todos os sujeitos sao capazes de aprender e
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se desenvolver, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
mentais ou sensdorias.

De acordo com Palhares (2002, p. 49), “[...] O significado de
inclusao ndo se resume ao acesso, mas também a permanéncia desses
educandos no ensino regular, o que é primordial e deve ser alvo de
atencdo e investimento politico, financeiro e pedagdgico, entre
outros”, para que assim, esses alunos com ou sem deficiéncia possam
ter seu direito a educa¢ao de qualidade garantido.

De acordo com Mazzotta (2001), a histdria da Educacdo Especial
é marcada por uma série de concepg0es erréneas, porém inseridas em
um contexto histdrico e social acerca da pessoa com deficiéncia. O
autor destaca que essas concepgdes estavam ligadas ao sobrenatural,
a possessao demoniaca, pois “até o século XVIll, as no¢des a respeito
da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo,
ndo havendo base cientifica para as no¢des realisticas” (p. 16).

Portanto, os desafios para garantir uma educacao inclusiva sdao
enormes, em se tratando das pessoas com deficiéncia, devemos ter
um olhar ainda mais atento a essas dificuldades, pois, antes, as pessoas
com deficiéncia eram vistas como pessoas incapazes, pessoas que nao
tinham direito, por exemplo, de estudar, sendo assim, de acordo com
Figueiredo (2002), “a ideia de inclusdo é muito mais ampla do que
simplesmente inserir no regular a crianca com deficiéncia, pois implica
dar outra ldgica para a escola, de forma que nao seja possivel pensar
na possibilidade de crianca nenhuma estar fora dela (p. 67)”.

Pensando na organizacdo pedagdgica e os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski (2010) destaca que,

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores
culturalmente organizadas e especificamente humanas (p. 103).

Diante desse pressuposto, percebemos que o processo de ensino
e aprendizagem desses sujeitos emerge de diversos fatores que
precisam ser pensados de maneira organizada e sistematica, com
planejamento, organiza¢dao, buscando sempre garantir um processo
pensando nao em suas limitagdes, mas, em seus aspectos culturais,
valorizando o que o sujeito traz de fora da escola para contribuir de
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maneira positiva para o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Relacionado a isso, destacamos a importancia do papel do outro
em todo esse processo, pois, segundo Vigotski (1991, p. 101), “o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdao com seus
companheiros”.

Em suma, a teoria sécio-histdrica de Vigotski nos ajuda a pensar
varios caminhos para que todos os alunos tenham acesso a educagao,
independente se sdo pessoas com deficiéncia ou ndo, neste caso, o
que precisamos ter em mente, enquanto profissionais da educacao, é
que, temos, por obrigacdo, pensar os melhores meios ou caminhos
para garantir que esses alunos, inclusive os com a SLK, ndo tenham o
seu direito a educa¢do negados ou mesmo negligenciados por serem
diferentes (DIAS, 2015).

Aprendizagem e desenvolvimento: desafios e possibilidades

Os desafios para garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncia
sao muito grandes, temos diversas barreiras tanto atitudinais quanto
arquitetdnicas, portanto,

Sabe-se que ndo se melhora a qualidade de ensino considerando somente a sala
de aula e seus agentes ou outro espago isoladamente, essa melhoria depende de
um conjunto de articulado de mudangas, as quais devem ser sustentadas pelo
poder publico. Em suma, as mudancas educacionais dependem dos sistemas de
ensino e da vontade politica de seus gestores. A ado¢do dessa perspectiva de
andlise da politica educacional justifica, portanto, o fato de o sistema de ensino
ter sido o objeto desse estudo (PRIETRO, 2002, p. 58).

Em contrapartida, as possibilidades sao inimeras, mas para que
isso ocorra, o papel do professor e de todos os envolvidos no processo
de aprendizado e desenvolvimento é fundamental, pois “[...] A
verdadeira tarefa do educador ndo consiste em habituar
apressadamente a crianga a apressar-se na linguagem dos adultos,
sendao em ajudar a crianca a elaborar e amadurecer sua prépria
linguagem literdria” (VIGOTSKI, 1996, p. 58). Sendo assim, este
profissional, ou estes profissionais, precisam ter a sensibilidade e um
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olhar diferenciado para os sujeitos com deficiéncia, em especifico para
os com SLK.

Com isso, até o momento percebemos que a teoria histdrico-
cultural de Vigotski se aproxima daquilo que podemos trabalhar com a
SLK, pois o autor destaca, em seus estudos, as funcbes psicoldgicas
superiores, como: a memdria, 0 pensamento, a imaginacdo, dentre
outros sao de suma importancia para seu desenvolvimento, mas a
linguagem € um dos aspectos essenciais na teoria de Vigotski.

A comunica¢do, a interacdo social é a fungdo psicoldgica
primordial para o desenvolvimento dos sujeitos, e no caso da pessoa
com SLK, como citado anteriormente, a comunica¢do é um fator
marcante, por isso, de acordo com Vigotski (1991), “através da fala, ela
planeja como solucionar o problema e entdo executa a solucao
elaborada através de uma atividade visivel”.

Identificado que as pessoas com a SLK tém como principal
caracteristica o comprometimento na linguagem e consequentemente
prejudicando sua comunicagao, as praticas pedagdgicas poderdo ser
voltadas para essa vertente, pois “o atraso no desenvolvimento da
linguagem representa um atraso no desenvolvimento da imagina¢ao”
(VIGOTSKI, 1998, p. 120). Ainda de acordo com Vigotski (1998),

A linguagem libera a crianga das impress6es imediatas sobre o objeto, oferece-
lhe a possibilidade de representar para si mesma algum objeto que nado tenha
visto e pensar nele. Com a ajuda da linguagem, a crianga obtém a possibilidade
de se libertar do poder das impressGes imediatas, extrapolando seus limites (p.
122).

Neste caso, faz- se necessadrias abordagens diferenciadas de
comunicacao e como estratégia de comunicagdo, “a utilizacdao da
lingua de sinais*®® para facilitar a comunicagdao em todo seu meio,
aliviando a frustracdo e também pode contribuir para a melhora na
comunicac¢do oral” (DEONNA, 2009, p. 77). Sendo assim, a aquisicdo da
lingua de sinais podera possibilitar ao individuo com SLK que apresenta
afasia, se comunicar em qualquer complexidade e expressividade
comparavel a quaisquer linguas orais.

Em relacdo ao aprendizado especifico da leitura e da escrita, este
esta vinculado a um conjunto de fatores que adota como principios o

59 Meio de comunicagao visual espacial, em vez de oral-auditiva.
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dominio da linguagem e a capacidade de simboliza¢do, para isso, é
fundamental haver condi¢bes internas e externas necessarias ao seu
desenvolvimento. De acordo com Vigotski (1998),

O papel do adulto ndo é necessariamente o de fornecer “pistas” estruturadas,
mas, por meio de conversa exploratdria e de outras media¢6es sociais, tais como
a inclusdo de atividades cotidianas na sala de aula, dar assisténcia as criancas na
apropriacdo ou no controle de sua prépria aprendizagem (p. 14).

Sdo principios basicos da intervencao na crianga a avaliacao do
desenvolvimento da linguagem em todos os seus niveis, a orientacao
a familia e escola e a terapia propriamente dita (LANDRY, SMITH,
SWANK 2002) e, “as criancas aprendem significados, comportamentos
e tecnologias adultas em um processo de colaboragdo” (VIGOTSKI,
1998, 152).

Conforme Landry (2009), todas as atividades de estimulacdo
dentro da terapia fonoaudioldgica infantil devem ser realizadas de
forma ludica, por meio de jogos e brincadeiras, para que a crianca sinta
prazer nas técnicas propostas. Também é recomendavel envolver a
familia e, quando necessario, a escola. Sobre isso, “Vigotski sugere
atividades que tenham sentido para a vida do aluno, relacionados a
jogos, ao trabalho, ao desejo, a vivéncia de uma linguagem viva, enfim,
ato de aprender e de ensinar com significado e sentido” (MONTEIRO,
1998, p. 78). Seguindo nessa mesma direcdo,

A educagdo da crianga com necessidades especiais, como a de qualquer outra,
precisa estar voltada para o desenvolvimento das fun¢des que ajudem o aluno a
superar suas dificuldades, a formar uma concep¢ao de mundo e, a partir dela, a
aquisicdo de conhecimentos fundamentais para o entendimento das suas
relagGes com a vida (MONTEIRO, 1998, p. 78)

Quando um individuo com SLK chega ao ambiente escolar, muitas
vezes com diagndstico erréneo de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ou surdez, por exemplo, é necessario um olhar conscientizador
tanto da equipe pedagdgica quanto da equipe médica para se avaliar
detalhadamente cada individuo, em seus aspectos clinicos e
comportamentais, isso pelo fato de que

A questdo do diagndstico, da categorizagao e da classificagdo dos alunos nem
sempre contribuem positivamente para o trabalho que precisa ser desenvolvido,
pois, com frequéncia, o diagndstico de deficiente aplicado a pessoa faz com que
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aqueles que convivam com o individuo passem a trata-lo como tal, o que
contribui para que sua rea¢do seja compativel, estimulando-o a incorporar tal
diagndstico, e ndo a tentar supera-lo no que for possivel (MONTEIRO, 1998, p. p.

95).

Neste caso, o laudo ndo pode ser um instrumento impeditivo para
se trabalhar os conteldos diferenciados com esse aluno, mas sim um
objeto norteador para o professor.

Quanto ao papel da escola, faz-se necessdrio conversar com as
familias, para que procurem auxilio médico o quanto antes em busca
de tratamento adequado para o controle sintomatoldgico e
estratégias para dar uma melhor qualidade de vida para essas criangas
e adolescentes com SLK. Visto que o individuo com SLK tem como
principal caracteristica, a afasia, uma estratégia de aprendizagem é a
utilizacdo de recursos visuais sempre que possivel para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Vigotski (2006) denota que a percep¢do da crianca se desenvolve
junto com a palavra, de modo que, em fun¢do da linguagem, a crianca
experimenta uma complexa elaboracao da percepcao dos objetos em
seu desenvolvimento.

Em suma, com esse embasamento, nota-se que a crianga, por
experienciar o concreto, o visual, o lidico e as sensacdes, seu
desenvolvimento na linguagem e em outros aspectos ocorrera de
forma mais efetiva, direcionada e sistematizada, ou seja, de acordo
com seu ritmo de entendimento e aprendizado.

Considerag6es finais

A teoria histdrico cultural de Vigotski nos ajudou a pensar
mecanismos para a pratica pedagdgica das pessoas com SLK, por
entender que todos os sujeitos sdao capazes de aprender e se
desenvolver independentemente de qualquer condi¢do, pois “o valor
negativo do defeito se transforma no valor positivo da compensacao,
ou seja, a insuficiéncia resulta ser um estimulo do desenvolvimento e
da atividade acentuados” (VIGOTSKI, 1997, p. 197).

A teoria de Vigotski pensa no sujeito com um ser Unico em sua
existéncia, levando em consideracdo seus aspectos culturais, sociais
para contribuir para seu aprendizado e desenvolvimento, tanto no
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ambito escolar quanto na sociedade na qual é sujeito de direitos, ou
seja, para a vida toda.

Remetendo-nos ao contexto educacional, salientamos “[...] a
educacdo inclusiva[ [...] ndo pode ser reduzida a errdnea crenca de que
para implementd-la basta colocar criancas, jovens e adultos com
necessidades especiais em escolas regulares ou nas classes comuns”
(MENDES, 2002, p. 61), pois a simples matricula do aluno ndo garante
sua inclusao.

Desse modo, conhecer a Sindrome de Landau Kleffner e suas
principais caracteristicas € de suma importancia para as questdes
pedagdgicas voltadas para esse publico, pois entender determinada
sindrome, vai além do laudo, do diagndstico... é para além! Porque de
acordo com Vigotski (1996, p. 62), “a verdadeira educacdo consiste em
despertar na crianca aquilo que tem ja em si, ajuda-la a fomenta-la e
orientar seu desenvolvimento em uma dire¢ao determinada”.

Em suma, este texto pretendeu refletir as principais
caracteristicas da SLK, particularidades e peculiaridades trazendo para
uma abordagem pedagdgica, baseando-se na teoria sécio-histdrica de
Vigotski para garantir que o aprendizado e desenvolvimento dos
sujeitos que apresentam essa sindrome se concretize da melhor
maneira possivel.
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SINDROME DE WEST®°:
ASPECTOS GENOTIPICOS, FENOTiPICOS E ALGUMAS
CONSIDERACOES PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

Sabrina da Silva Machado Trento
Rogério Drago

INICIANDO A DISCUSSAO

Apesar da concepg¢do de Educacao Inclusiva ser considerada nova
no contexto educacional brasileiro, podemos constatar que em se
tratando de dispositivos politicos inclusivos, avangamos bastante. E tal
movimento vem, pouco a pouco, adentrando os espacos escolares
brasileiros, e esses, em contrapartida, timidamente vém se
posicionando contra praticas excludentes e valorizando a diversidade
no processo educativo como forma de aprendizado.

No entanto, hd de se convir que o processo de inclusdo escolar
ainda encontre inimeras barreiras, muitas vezes provocadas pela
auséncia de conhecimento a respeito dos diversos sujeitos que
compdem o publico-alvo da educagao especial. E em se tratando de
sindromes raras, a incipiéncia de pesquisas € gritante. Poucos sao os
estudos que vém se debrugando sobre as mais variadas sindromes e
0s processos inclusivos destinados a esse publico-alvo na escola
comum. Em contrapartida, infindas sdo as pesquisas da drea biomédica
sobre as caracteristicas fenotipicas e genotipicas das sindromes.

Nesse caminho, pretendemos apresentar neste artigo questdes
referentes a sindrome de West (SW)®". Essa sindrome tdo complexa e
rara foi descrita pela primeira vez em 1841 pelo médico inglés William
James West, quando buscou relatar as crises que observara em seu
proprio filho. Isso ocorreu hd mais de um século e meio. De |4 para c3,
0 que mais se sabe sobre essa sindrome tdo rara? O que ja foi
pesquisado sobre a sindrome de West? Os estudos bibliograficos
acerca da sindrome de West, em sua maioria, enfatizam que dreas do

60 Este estudo compde minha pesquisa de mestrado que ainda se encontra em
andamento, sob orientagado do professor Rogério Drago, na qual investigo como se da
o processo de inclusdo de uma crianga com sindrome de West na educagdo infantil.

61 No decorrer do texto, em alguns paragrafos utilizaremos a sigla SW ao nos
referirmos a Sindrome de West.
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conhecimento? Ha producdes cientificas referentes a inclusdo de
alunos com SW nas escolas comuns?

Sendo assim, inicialmente apresentamos a caracteriza¢do da
sindrome de West, seus aspectos genotipicos e fenotipicos, conceitos,
etiologia, diagndstico, tratamento e progndstico. No segundo
momento, trazemos a tona uma breve andlise sobre o que se tem
produzido acerca dessa sindrome até os dias atuais.

O QUE SE DIZ SOBRE A SINDROME DE WEST?

De acordo com Falcdo (2017), a sindrome de West é uma
encefalopatia epiléptica® caracterizada pela triade clinica de
espasmos infantis®? (El) - contracdes musculares em flexdo, extens&o
ou mista, retardo no desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) e
eletroencefalograma® (EEG) com padrdo de hipsarritmia®. Apresenta
progndstico geralmente desfavoravel, com frequente estagnacdo ou
regressao do desenvolvimento neuropsicomotor e desenvolvimento
cognitivo deficitario, mesmo apds controladas as crises. Os estudos de
Alonso et al. (2002) apontam que a deficiéncia intelectual encontra-se
presente em 90% dos casos, como também, déficit motor, transtornos
de conduta e tragos autistas.

62 A encefalopatia é um termo amplo utilizado para designar qualquer doenca cerebral
que altera o funcionamento ou a estrutura do cérebro. De acordo com a Classificagdo
das Epilepsias e Sindromes Epilépticas de 1989, o conceito de encefalopatia epiléptica
é representado por formas de epilepsia que se instalam em geral em criangas
previamente normais e que cursam com deterioragao cognitiva e déficits neuroldgicos
progressivos (YACUBIAN, 2002, p. 21).

63 No decorrer do texto, utilizaremos a sigla El ao nos referirmos a Espasmos Infantis.
64 O eletroencefalograma (EEG) é um teste que avalia a atividade elétrica do cérebro,
sendo universalmente utilizado na investigacdo da epilepsia. E um procedimento ndo
invasivo que registra os impulsos elétricos neuronais e mostra se o ritmo e intensidade
destes estdo dentro do normal.

65 A hipsarritmia é o padrao eletroencefalografico caracteristico da SW, seu significado
em grego € ritmo alto (hypsus = alto, rhytmus = ritmo). Esta se define como uma
atividade elétrica cerebral cadtica, caracterizada pela presenga de ondas lentas de alta
voltagem, mescladas por descargas de onda aguda e espiculas, também de elevada
amplitude, sem concordancia de fase, que variam em topografia e dura¢do. Em poucos
segundos se pode observar grandes alteragbes dos focos. Ocasionalmente as
descargas apresentam incidéncia aparentemente generalizada, mas nunca de forma
ritmica e organizada.
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Fonseca e Oliveira (2000) destacam que a faixa etaria de maior
incidéncia é o primeiro ano de vida (principalmente entre 3 e 7 meses),
sendo rara acima de 2 anos de idade. Trata-se de uma sindrome que
ocorre na frequéncia de 1 para 4.000 - 6.000 nascidos vivos e apresenta
discreto predominio no sexo masculino.

Esta sindrome foi descrita pela primeira vez em 1841 pelo médico
inglés William James West quando, em um relato dramatico a revista
britanica The Lancet, intitulado “On a peculiar form of infantile
convulsione”, descreveu o que observara em seu prdprio filho,
referindo a um tipo especial de crise convulsiva no lactente,
caracterizada por espasmos, ora em flexdo, ora em extensdo que
ocorriam repetidamente, levando-o a um retardo® mental.

A crianga esta agora perto de um ano de idade; Era uma crianga notavelmente
boa e sauddvel quando nasceu, e continuou a se desenvolver até que ele tivesse
quatro meses de idade. Foi neste momento que eu observei pela primeira vez
ligeiros abalos da cabeca para a frente, que eu entdo considerava uma
travessura, mas eram, de fato, as primeiras indicagdes de doenca; Pois esses
abalos aumentaram de frequéncia e, ao longo do tempo, tornaram-se tdo
frequentes e intensos, que causaram uma eleva¢do completa da cabega em
dire¢do aos joelhos, e depois imediatamente relaxando na posi¢ao vertical ... Os
relaxamentos seriam repetidos alternadamente em intervalos de alguns
segundos, e repetidos de dez a vinte ou mais vezes em cada ataque, que ndo
continuaria mais de dois ou trés minutos; Ele as vezes tem dois, trés ou mais
ataques no dia; Eles ocorrem sentado ou deitado; [...] é uma crianca bem
cuidada, mas ele ndo possui a vivacidade intelectual ou o poder de mover seus
membros, como uma crianca de sua idade; [...] (WEST, 1841, apud FALCAO, 2017,

p. 17).

Aguiar et al. (2003) salientam que a descricdo completa desta
sindrome somente se deu em 1951, através de Vasquez e Turner, que
correlacionaram os achados clinicos ao padrao de anormalidade
eletroencefalografica, e como tal, incluiram esta sindrome na
classificacdo das epilepsias. Falcdo (2017) ainda acrescenta que em
1952, Frederic A. Gibbs e Erna L. Gibbs, casal de neurologistas pioneiros
no uso da eletroencefalografia para o diagndstico da epilepsia, criaram
o termo hipsarritmia para o registro do eletroencefalograma dos
sujeitos com SW.

66 Termo usado a época.
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E importante ressaltar que a SW foi relatada pelo médico Willian
James West em 1841, porém, somente em 1964, cerca de um século
mais tarde, foi descrita sob o epdnimo sindrome de West, pelo
neurologista francés HenriJean Pascal Gastaut, R. G. Soulaysol e
colaboradores, para descrever esta condicdo, que hoje é
universalmente reconhecida como uma triade composta por
espasmos em salvas, atraso ou declinio do desenvolvimento
neuropsicomotor (DNPM) e eletroencefalograma com padrdo de
hipsarritmia.

No que se refere aos sintomas, Morandi e Silveira (2007, p. 1)
salientam que

A sindrome de West é definida como uma sindrome neuroldgica, e € um tipo raro
de epilepsia que causa convulsdes, chamadas de mioclonias, podendo ser de
flexdo ou de extensdo, mais comumente encontrada de flexdo. Os espasmos na
sindrome de West podem envolver varios musculos, dependendo de serem em
flexdo ou extensdo dos bracos ou pernas, em abducdo e aducdo, simétricos,
assimétricos, unilaterais, comumente mistos. Aparecem também na forma de
queda de cabega ou, ainda, com abertura dos olhos e alheamento do meio, com
ou sem piscamentos. Sdo diferentes em cada crianga, caracterizados
frequentemente por movimentos abruptos (2-10s), repetidos em salvas que
aparecem mais ou despertar e ao iniciar o sono. Podem ser interpretados como
cdlicas abdominais. Ha repeti¢do em sequéncia ou série de contragdes
descontroladas, podendo variar de trés e cinquenta vezes. A crianga pode
mostrar reagées como riso ou choro durante as crises.

No que tange aos espasmos infantis, eles podem ocorrer em
flexdo, extensdo ou mistos. Sepulveda (apud MATTIELLO, 2014, p. 20)
nos ensina que

As crises dividem-se em trés tipos: 1) Espasmos em flexdo: flexdo do pescoco,
tronco, bragos e pernas. Contragdo de musculos abdominais. Bragos em abducao
ou aducdo; 2) Espasmos em extensdo: atividade predominante de musculos
extensores do tronco e das extremidades; 3) Espasmos mistos: flexdo do tronco
superior e extensdo das pernas. Raramente o oposto acontece. Existem outros
modelos de crises, como o de inclinagdo da cabega, abalos mioclonicos
unilaterais ou localizados e desvio da cabeca e dos olhos.

Conforme Mattiello (2014, p. 20), também pode ocorrer outros
tipos de crises, “[...] como o de inclinacdo da cabeca, abalos
miocl6nicos unilaterais ou localizados e desvio da cabeca e dos olhos”.
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Aguiar et al. (2013, p. 124) acrescentam que durante os El, a crianca
também pode tornar-se “[...] vermelha, palida ou cianética®”.

Morandi e Silveira (2007) acrescentam que os El diferem de
individuo para individuo, sendo caracterizados frequentemente por
movimentos abruptos (2-10s), repetidos em salvas que surgem mais ao
despertar e ao iniciar o sono. Sendo que, quando a crianca adormece
essas alteracbes tornam-se mais marcantes. H3 repeticdo em
sequéncia ou série de contra¢des descontroladas, podendo variar de
trés a cinquenta vezes. Geralmente estes abalos sdo acompanhados
de falta de consciéncia e a crianca também pode mostrar rea¢des
como riso ou choro durante as crises. Tendo em vista o exposto, para
auxiliar na compreensao de alguns movimentos caracteristicos dos
espasmos infantis, é relevante observar a Figura 1.

Figura 1 - Imagens de movimentos caracteristicos dos espasmos
infantis na SW.

Fonte: <https://blogfisiosaudee.blogspot.com/2017/10/sindrome-de-
west.html?m=0>. Acesso em: 11 out. 2018.

67 A cianose é um sinal de insuficiéncia circulatdria, causando uma mé oxigenagao do
sangue arterial, que pode ser notada através da coloracdo azul arroxeada da pele,
embaixo das unhas ou nas mucosas.
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As vezes, tais movimentos ocasionalmente podem ser
confundidos com condi¢bes ndo epilépticas como a cdlica infantil, os
abalos mioclénicos do sono ou resposta do sobressalto exagerado,
sendo assim, ao observa-los, recomenda-se filmar os episédios e
encaminha-los com urgéncia ao pediatra.

Conforme a etiologia, Matta et al. (2007) apontam que a sindrome
de West pode ser classificada em trés categorias: sintomatica (pré-
natal, perinatal ou pds-natal), criptogénica e idiopatica. Sintomaticos
sdo aqueles casos com causa bem definida. Criptogénicos sao aqueles
com forte suspeita de terem causa organica, identificados por
anormalidades ao exame neuroldgico. Idiopaticos sdo os casos em que
ndo se define uma doenca de base, estando o desenvolvimento
psicomotor algumas vezes normal.

A sindrome de West pode ser a primeira manifestacdao de uma
encefalopatia pré-natal, perinatal ou pds-natal. De acordo com
Sepulveda (apud MATTIELLO, 2014),

Os fatores pré-natais incluem alteracdo genética, anomalia de desenvolvimento
do Sistema Nervoso Central e infeccdo do feto no utero; aos fatores perinatais,
comumente, incluem-se o evento hipdxico isquémico durante o parto; os fatores
pds-natais sdo representados pela infec¢do do Sistema Nervoso Central,
traumatismo craniano, ou como manifestacdo de doenca metabdlica (p. 19-20).

Morandi e Silveira (2007) revelam que a sindrome de West pode
surgir em diferentes circunstancias, em criancas com enfermidades
metabdlicas ou estruturais do cérebro, como por exemplo, a
Fenilcetondria, Esclerose Tuberosa, ou em criancas com lesdes
cerebrais ndo progressivas, por exemplo, sequelas de infec¢cbes pré-
natais, andxia pré ou perinatal, meningites, como no caso de paralisias
cerebrais.

No que se refere ao diagndstico da sindrome de West, Mattiello
(2014) enfatiza que o eletroencefalograma (EEG) é um exame
extremamente importante para o diagndstico dos espasmos infantis.

Corroborando com os estudos de Mattiello (2014), Fonseca e
Oliveira (2000, p. 516) apontam que “os dados eletroencefalograficos
sdo Uteis para o diagndstico, bem como para definicdo da resposta ao
tratamento e, portanto, do progndstico.” Sendo assim, em situacoes
de El o eletroencefalograma deve ser realizado o mais precocemente
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possivel. O EEG permite detectar se a hipsarritmia esta presente ou
nao.

Falcdo (2017) salienta que a hipsarritmia “é uma caracteristica
obrigatdria que distingue a SW das outras epilepsias com EI”” (p. 22).
Ainda conforme a referida autora,

A hipsarritmia é o padrdo eletroencefalografico caracteristico da SW e sua
presenca frequentemente precede a regressao do DNPM. Na descricao classica,
Gibbs e Gibbs a definiu como ondas lentas aleatdrias, de alta voltagem,
acompanhadas de picos focais, multifocais ou generalizados, com variabilidade
acentuada ao longo do tempo (p. 29).

Além disso, Falcdo (2017, p. 30) aponta que “[...] as varia¢Ges de
hipsarritmia podem fazer o diagndstico de El desafiador, pois mesmo
os neurofisiologistas experientes tendem a interpretd-la de forma
diferente, o que pode ter implicacbes graves no tratamento da
crianga”.

Falcdo (2017) também salienta que nos ultimos anos houve uma
evolugdo substancial nos métodos de diagndstico laboratorial das
possiveis etiologias da SW. Mas ainda assim, “[... ] dados da anamnese
combinados com a neuroimagem ainda sdo significativamente
importantes na determina¢do do diagndstico etiolégico” (p. 18).

No entanto, Aguiar et al. (2013) alertam para o fato de que

Ndo deve ser feito o diagndstico de sindrome de West quando ocorrerem
espasmos na auséncia de encefalopatia e hipsarritmia. Um tracado
eletroencefalografico normal deve, formalmente, afastar o diagndstico de
sindrome de West (p. 123).

No que tange ao tratamento da SW, Falcdo (2017, p. 21) destaca
que

Quando os El foram reconhecidos na comunidade médica antes desta carta
[quando em 1841, o Dr. West relatou a Revista britanica The Lancet um quadro de
espasmos infantis que observara em seu préprio filho] era uma doenca rara e
sem tratamento claro. Mais de 170 anos depois, esta forma rara de epilepsia
infantil tem mais op¢des de tratamento e etiologias identificadas, mas ainda
pode ser tdo angustiante e dificil de tratar como no caso do filho do Dr. West.
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O tratamento para os individuos acometidos por essa sindrome
baseia-se principalmente na utilizacdo de anticonvulsivantes, com o
objetivo de cessar os espasmos infantis. Sendo assim, Falcdo (2017)
destaca que “o tratamento precoce e agressivo com anticonvulsivantes é
justificado, uma vez que o controle precoce dos espasmos infantis parece
estar associado a maior chance de um resultado cognitivo normal,
especialmente em casos criptogénicos” (p. 46). Para a referida autora, o
fator chave associado ao desfecho do desenvolvimento é o ""tempo entre
o inicio dos sintomas e a consulta", isto é, o tempo decorrido desde o
inicio da convuls&o até o inicio do tratamento (2017, p.70).

A literatura sobre a terapia medicamentosa preferencial é
inconsistente e as vezes conflitante, sugerindo multiplas opgbes de
tratamento e regimes de dosagem. No entanto, a pesquisa realizada por
Falcdo (2017) destaca as principais medica¢des utilizadas para o controle
dos espasmos em pacientes com sindrome de West: Vigabatrina (VGB);
Hormonio Adrenocorticotrdfico (ACTH); Valproato de sddio (VPA);
Nitrazepam (NTZ); Dieta cetogénica; Prednisolona; Lamotrigina e
Piridoxal fosfato. No entanto, no decorrer de seus estudos, a referida
autora também aponta outras terapias medicamentosas utilizadas em
algum momento para o controle dos espasmos em pacientes com a
sindrome de West. S3o elas: Clobazam; Clonazepam; Fenobarbital;
Topiramato; Piridoxina; Levetiracetam; Carbamazepina e o Canabidiol.

Apesar do tratamento da sindrome de West ainda prosseguir
controverso para alguns autores, a Vigabatrina (VGB) tem sido citada na
literatura como droga de exceléncia para os El, sendo considerada droga
de primeira escolha mais indicada nos dias atuais.

Fonseca e Oliveira (2000) salientam que atualmente tém sido
publicados novos tratamentos com excelentes respostas para os El,
como o uso de imunoglobulina endovenosa e vitamina B6 associada ao
acido valprdico.

Além da terapia medicamentosa, Morandi e Silveira (2007) destacam
a importancia do tratamento fisioterdpico para as pessoas acometidas
pela sindrome de West, com a finalidade de tratar as sequelas ou tentar
diminui-las, evitando assim, demais problemas fisicos. O tratamento
fisioterdpico para a SW é muito semelhante a terapia realizada em
pacientes com paralisia cerebral, buscando intervir principalmente na
melhora do equilibrio do tronco, da cabeca, normalizacao do ténus
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muscular e desenvolvimento neuropsicomotor de acordo com as etapas
de maturagdo da crianga.

Esses autores também ressaltam a hidroterapia como um recurso
fisioterapéutico que ajuda a aliviar a espasticidade causada por esta
sindrome. Ainda acrescentam que é de fundamental importancia a
participacdo de uma equipe multidisciplinar atuando no tratamento da
pessoa com SW, como também no auxilio dos familiares.

Nesse contexto, Freire (1999) destaca a equoterapia como aliada no
tratamento da SW, pois ela pode contribuir na organiza¢ao do esquema
corporal e da orientacdo espacial, na aquisicdo de um bom equilibrio, no
desenvolvimento da estruturacao temporal e facilitar a adaptacao ao
meio.

Corroborando o exposto, Medeiros e Dias (2002) apontam que o
campo de a¢ao da terapia equoterdpica € bastante amplo e se endereca
as pessoas com deficiéncias sensoriomotoras, tais como: tipos clinicos de
paralisia cerebral, déficits sensoriais, atraso maturativo, sindromes
neuroldgicas (Down, West, Rett, Soto e outras), acidente vascular
encefdlico, traumatismo cranioencefdlico, sequelas de processos
inflamatdrios do sistema nervoso central (meningo-encefalite e
encefalite), lesdo raquimedular, entre outras. Dessa forma revelam que a
equoterapia auxilia no ajuste ténico, na melhora do equilibrio, do
alinhamento corporal, da consciéncia corporal, organizacao temporal, na
coordenacdo motora e for¢a muscular.

Nesse contexto, Fonseca e Oliveira (2000) apontam que a
intervengdo e estimulagdo dos sujeitos acometidos pela sindrome de
West tém o seu valor, mas, indubitavelmente tém melhor resposta
naqueles individuos nos quais as crises de El s3ao devidamente
controladas.

Nesse processo, o estudo de Maia (2009, p. 23) revela que “mesmo
diante de todo arsenal terapéutico disponivel atualmente, em uma
proporcao importante dos casos de criangas acometidas pela sindrome
de West, a resposta ao tratamento farmacoldgico ainda é pouco
satisfatdria, acarretando um progndstico mais reservado para esse
grupo”. Assim, aponta que, nestes casos, “a dieta cetogénica pode
representar uma outra opc¢ao de tratamento para criancas com epilepsia
farmaco-resistente. J& para aquelas criancas com SW ndo responsivas a
nenhuma forma de terapia clinica, o tratamento cirtrgico precisa ser
considerado”.
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Nesse contexto, Liberalesso (2009, s/p) acrescenta que alguns casos
de SW sintomdtica “podem ser tratados através de procedimentos
neurocirdrgicos, como aqueles secunddrios a hemimegalencefalia e
displasia cortical focal, embora, infelizmente, estes procedimentos
estejam restritos a poucos centros em nosso pais”.

O progndstico da sindrome de West é catastréfico e estd
associado a altissima morbidade. Nos espasmos infantis considerados
criptogénicos, quando a crianca recebe o tratamento inicialmente,
logo quando surgem as primeiras crises, ha possibilidade de remissao
total da doenca, mas para casos mais graves associados a outras
condi¢Oes ou patologias neuroldgicas, a doenca ndo pode ser curada,
ndo hd confirmagao cientifica de remissao definitiva. “As criangas que
apresentam sinais e sintomas de dano cerebral e que poderdo vir a
apresentar um quadro de deficit intelectual, devem ser precocemente
estimuladas para diminuir o seu grau de comprometimento intelectual
e psiquico” (MORANDI; SILVEIRA, 2007, p. 2).

SINDROME DE WEST: O QUE NOS DIZEM OS ESTUDOS?

Para realizar uma andlise da produ¢do académica acerca dessa
sindrome, recorremos as seguintes bases de dados: Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Google Académico e
Scientific Eletronic Library Online (SCIELO). Sendo assim, na busca
empreendida, foram encontradas 27 pesquisas relacionadas a SW,
dentre tese, dissertacdes, monografias e artigos. Dessas, 23 se
restringem exclusivamente a drea biomédica, que muito contribuiram
na constru¢dao deste estudo. Sendo que os assuntos abordados nos
estudos supracitados variam sobre tipos de medicacao utilizados no
controle dos espasmos infantis (hormoénio adrenocorticotrdfico,
vigabatrina, prednisona, acido valprdico e nitrazepam); sobre a
etiologia da SW (sintomdtica, criptogénica e idiopdtica); sobre os
padrdes eletrencefalograficos na SW; sobre a evolu¢do da SW para
outra epilepsia, especificamente a Sindrome de Lennox-Gastaut; e
demais temadticas envolvendo a referida sindrome.

No entanto, apenas 4 estudos discutem sobre a sindrome de West
a partir de uma perspectiva educacional. Desses, apenas dois trazem a
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tona praticas pedagdgicas voltadas ao processo de inclusao de
criancas com SW.

No estudo desenvolvido por Torres (2011), intitulado “Inclusdo de
uma aluna com sindrome de West numa escola infantil”, apresentado
ao Programa de Pds-Graduagdo Lato sensu em Educacdo Especial da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul -
IJUIJUNIJUI, a autora propés investigar estratégias pedagdgicas para
uma crian¢a de seis anos de idade, sexo feminino, em idade pré-
escolar, acometida pela sindrome de West. A autora destaca a
importancia da ludicidade como facilitadora no processo de
socializacdo e de aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a com
SW. Sendo assim, aponta como resultado dessa pesquisa que o sujeito
do estudo, apesar de suas peculiaridades e de limitagdes bioldgicas,
realizou todas as atividades solicitadas, interagindo com olhares,
sorrisos e alguns balbucios.

Ja o relato de experiéncia apresentado por Carvalho et al. (2017),
denominado “Sindrome de West: caminhos inclusivos a luz da
contacdo de histdria”, revelou intervenc¢bes a partir da arte de
contagdo de histdrias, como possibilidade de desenvolvimento de uma
crianga com SW devidamente matriculada na educagao infantil darede
regular de ensino da cidade de Crato/Ceard. Apontaram que os
resultados obtidos através da utilizacao da contacao de histdria como
instrumento facilitador da aprendizagem e interacdo da crianga com
SW com os seus pares foram bastante satisfatdrios, desmistificando a
ideia de que uma crianga com deficiéncia, ou com sindrome de West,
ndo aprende e ndo interage. Enfim, como conclusdo deste estudo, as
autoras apontaram que o sujeito passou e se perceber inserido no
contexto escolar, de forma respeitosa, com as suas singularidades,
capacidades, formas de didlogos e expressdes culturais no mundo.

Além das pesquisas supracitadas, cabe trazer a tona um livro
organizado por Drago (2012a.) que intitula-se "Sindromes: conhecer,
planejar e incluir”. Este livro conta com um capitulo, de autoria de
Perinni (2012), que traz uma sucinta descricdo da SW e, além disso,
conta com um breve relato de caso. Conforme a autora do capitulo, é
de extrema importancia a divulgacao de pesquisas nas diversas areas
sobre a SW,

[...] com a finalidade de buscar o envolvimento dos vérios setores da sociedade
no intuito de amenizar as consequéncias desta sindrome por meio do
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diagndstico precoce e, assim, oportunizar as criangas com sindrome de West e a
seus familiares a participacdo em um ambiente social que os possibilite enfrentar
os desafios e buscar solu¢Ges para as dificuldades vividas (PERINNI, 2012, p. 96).

E, no que concerne aos espacos escolares, torna-se mister
conhecer/aprender/estudar sobre criancas que apresentam
caracteristicas genotipicas e fenotipicas tao peculiares, no sentido de
construir propostas que realmente facilitem o agir pedagdgico rumo a
aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

A sindrome de West foi descoberta em 1841, ha mais de 170 anos,
e grande parte dos estudos se restringe a area biomédica,
apresentando uma descricao genotipica e fenotipica dessa sindrome.
S3ao raros os estudos que versam sobre o processo de inclusao
educacional da crianca com SW. Serd que esses sujeitos ndo se fazem
presentes na sociedade? Encontram-se enclausurados em suas casas?
Serd que ndo frequentam a escola comum? Ou se frequentam, sao
invisibilizados e marginalizados no cotidiano escolar?

Nesse contexto, grande parte dos profissionais da drea
educacional ndo conhece a SW ou possui muita dificuldade em
desenvolver uma prdtica educativa inclusiva voltada aos sujeitos
acometidos por essa sindrome.

Ou seja, ainda tem muito a se pesquisar sobre essa sindrome,
principalmente no que concerne a drea educacional, no sentido de
propor a¢des/possibilidades com um olhar diferenciado, disparador de
mudangas aqueles que se propdem a lidar com esses sujeitos
concretos, para além de suas marcas bioldgicas. Corroborando o
exposto, Drago nos ensina que:

Pensar a proposicao de a¢bes pedagdgicas com vistas a inclusdo total do aluno
com algum tipo de comprometimento fisico, mental ou sensorial é ter a chance
de, mais do que revelar a sua realidade, destacar a necessidade de se
ter/desenvolver um processo educacional coerente com uma educacdo
democrdtica, que quebre barreiras tradicionais impostas pela sociedade que
tenta determinar, a todo o momento, quem pode e quem n3do pode aprender
(2012b, p. 363).
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INCLUSAO ESCOLAR, VULNERABILIDADE, ASPECTOS GENOTIPICOS E
FENOTIPICOS DE UMA CRIANGA COM A SINDROME DE MARSHALL

Michell Pedruzzi Mendes Aratjo
Sabrina da Silva Machado Trento
Camila Reis dos Santos

Rogério Drago

Iniciando a discussao

Embora a educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva
seja realidade a ambito de legislacdo Brasileira e de praticas
pedagdgicas em inlmeros contextos escolares, salienta-se a falta de
(in)formacdo acerca das sindromes raras e os processos inclusivos
destinados a esse publico-alvo na escola comum.

Estudos tais como os de Drago (2012a; 2013; 2014), Aradjo (2012;
2014) e Padilha (2000) tém explicitado que a bibliografia na area da
educacdo acerca dos sujeitos com sindromes raras é incipiente.
Inimeras sdo as pesquisas da drea biomédica sobre as caracteristicas
fenotipicas e genotipicas das sindromes, mas os aspectos tangiveis a
aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos sao deixados a
penumbra. Sob esse prisma, Drago nos inspira salientando que

pensar a proposicao de a¢des pedagdgicas com vistas a inclusdo total do aluno
com algum tipo de comprometimento fisico, mental ou sensorial € ter a chance
de, mais do que revelar a sua realidade, destacar a necessidade de se
ter/desenvolver um processo educacional coerente com uma educac¢do
democrdtica, que quebre barreiras tradicionais impostas pela sociedade que
tenta determinar, a todo o momento, quem pode e quem ndo pode aprender
(2012b, p.3).

Nesse caminho, pretendemos apresentar neste artigo questdes
referentes a Sindrome de Marshall, tanto no que diz respeito a seus
aspectos bioldgicos efou fisiolégicos, quanto no sentido de
compreender a realidade vivenciada por uma crianca incluida em uma
escola de ensino regular da rede publica.

Este artigo encontra-se organizado em quatro sessdes. Na
primeira, apresentamos os aspectos biolégicos no que tange a
sindrome em questdo. Na segunda parte, trazemos as principais
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caracteristicas relacionadas a altera¢dao genética inerente a sindrome.
Na terceira, abordamos a importancia da inclusdo referente ao aluno
com deficiéncia em classes regulares do ensino comum. E por fim, na
quarta sessdo, apresentamos os resultados de um estudo realizado
com uma crianga com a Sindrome de Marshall que se encontra
matriculada em uma escola regular do municipio da Serra - ES.

A partir do questionario aplicado buscamos compreender
questdes referentes a vida pessoal e escolar de uma crianga que possui
com uma sindrome rara e peculiar. Nesse sentido, entendemos, a
partir da perspectiva sécio-histérica do desenvolvimento humano, que
o conhecimento acerca da histdria e das vivéncias dos alunos incluidos
na educagdo basica torna dinamico o reconhecimento de tais sujeitos
como produtores de histdria e cultura (VIGOTSKI, 2001), além de
potencializar o desenvolvimento de a¢des inclusivas, sejam elas dentro
ou fora do contexto escolar.

Vigotski e a perpectiva sdcio-histdrica, assumida por ele e por
colaboradores, nos auxilia a compreender processos que estdo em
constante mudanga, tais como 0s que ocorrem no contexto
educacional ou referentes a vida de sujeitos que possuem sindromes
raras, tais como a de Marshall. O autor também nos ajuda a
compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas com deficiéncia, a partir da compreensao que o ser é
biolégico, mas todo o contexto social e histérico medeia os processos
de constituicao identitaria e de desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos. Nesse interim, advogamos que, para além do bioldgico, o
sujeito que possui deficiéncia é um ser social, cultural e, portanto, pode
aprender e se desenvolver nos contextos familiar, escolar, dentre
outros.

Caracterizando a Sindrome de Marshall: Aspectos biolégicos

A Sindrome de Marshall (SM) é caracterizada por uma
condrodisplasia®® - doenca que afeta o desenvolvimento cartilaginoso
dos ossos - de cardter genético (autossdmica dominante). As doencas
autossOmicas relacionam-se aos genes que nao determinam o sexo
dos individuos, e, portanto, podem afetar igualmente pessoas do sexo

68 Pode ser de ordem genética (no caso de Marshall), metabdlica, mecanica ou
vascular.
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masculino ou feminino. No tipo de transmissdao autossdémica
dominante, é comum que um dos progenitores seja afetado pelo
mesmo problema, tendo sua prole 50% de chance de herdar o mesmo
gene, manifestando a doenga, ainda que os sintomas ndo sejam
visiveis no momento do nascimento (AMABIS; MARTHO, 2004).

A maioria dos estudos acerca da SM (SIRKO-OSADSA et al, 1996;
RICHARDS, et al, 1996; MARTIN et al, 1999; ANNUNEN et al, 1999;
MARWAH; JOSH, 2005) mencionam que as altera¢des relacionadas a
sindrome, devem-se a uma mutacdo na regido terminal do gene
COLMA1.

As informacdes hereditdrias dos organismos sao transmitidas por
intermédio de células reprodutoras denominadas gametas. Na espécie
humana os gametas masculino e feminino sdo designados
espermatozoide e évulo, respectivamente.

Segundo Alberts et al (1994), as caracteristicas dos seres vivos sdo
armazenadas nos genes, localizados nos cromossomos celulares, mais
precisamente na regidao central da célula conhecida como nucleo. No
caso da espécie humana, somos dotados de 23 pares de cromossomos
sendo destes, 22 pares comuns e mais dois cromossomos sexuais (X e
Y - caracterizando o sexo feminino XX e o sexo masculino XY).

O gene COL11A1 é responsdvel por “codificar” as informagdes
necessarias para a producao de um componente de colageno. Os
colagenos integram uma grande familia de proteinas importantes,
produzidas pelo tecido conjuntivo humano. Esse tipo de tecido pode
ser encontrado em diversas partes do corpo como, por exemplo:
musculos, cartilagens, estruturas oculares (cérnea e humor vitreo) e
estruturas do aparelho auditivo (PAULA et al, 2010). O coldgeno
produzido pelo gene COL11A1

[...] confere estrutura e for¢a ao tecido conjuntivo que suporta os musculos do
corpo, articulagbes, drgaos e pele. Ele é normalmente encontrado em
cartilagem, um tecido rigido, mas flexivel que é, em sua maior parte, convertida
em 0sso, em estagios mais maduros de idade. Esse tipo de coldgeno também é
parte do gel que preenche o globo ocular, a orelha interna e a por¢ao central dos
discos entre as vértebras na espinha (VIBRANOVSKI et al, 2013, p. 07).

Nesse sentido, a mutacdo do gene COL11A1 afeta a produgdo de

coladgeno, que por sua vez ird desencadear a perda da firmeza da pele
e outros efeitos provenientes do desenvolvimento anormal do tecido
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ectodérmico. As caracteristicas primdrias e secundarias a mutagdo do
gene supracitado serdo mais bem descritas no préximo tdépico.

Caracteristicas da Sindrome de Marshall

Mutagbes no gene COL11A1 podem alterar a producdao de
coladgeno resultando nas caracteristicas da Sindrome de Marshall. O
fendtipo - caracteristicas observdveis - descrito pelas literaturas
disponiveis (SIRKO-OSADSA et al, 1996; RICHARDS et al, 1996; MARTIN
etal, 1999; ANNUNEN et al, 1999; MARWAH; JOSH, 2005) inclui: miopia
severa; nariz “em sela” (caracterizado pela destruicdo macica do
tecido nasal); perda auditiva congénita e hipoplasia médio facial (o
centro da face desenvolve-se mais lentamente do que os olhos, testa
e do maxilar inferior). Outras caracteristicas secunddrias incluem
displasias ectodérmicas: pele flexivel (frouxa); unhas em forma de
“colher”; esclera (“branco do olho”) azul; idade dssea acelerada; térax
estreito; escoliose (encurvamento anormal da coluna vertebral); testa
proeminente; problemas respiratdrios; dificuldades na alimentacao;
arco palatino elevado; falanges médias das mdos anormais; pés
longos; calcanhares proeminentes; retardo psicomotor; retardo no
crescimento; orelhas pequenas; hipertelorismo (afastamento
acentuado entre os olhos e as Odrbitas oculares); micrognatia
(mandibula reduzida) dentre outras caracteristicas. Raros casos de
Marshall incluem deficiéncia mental, descolamento da retina e fenda
palatina (abertura na regido do labio ou palato, ocasionada pelo ndo
fechamento dessas estruturas).

Figura 1 e Figura 2: Imagens de uma crianca de sete anos com Sindrome de Marshall.
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O tratamento para os sintomas diretos e secundarios da sindrome
de Marshall, requer uma analise individualizada de cada sujeito. O
diagndstico precoce pode evitar complicagbes dos sintomas que
afetam a visdo e a audicdo, precavendo a perda parcial ou total desses
sentidos. Assim,

A participagdo do oftalmologista, em longo prazo, torna-se essencial para
profilaxia e tratamento precoce das altera¢bes oculares (principalmente
descolamento de retina), visando a prevencdo da cegueira. E muito comum
detectarmos nestas criangas altos graus de miopia logo no primeiro més de vida.
A prescricdo de 6culos deve ser iniciada tdo logo que possivel o seu uso. A
realizacdo de testes audiométricos frequentes proporciona conhecimento da
evolu¢do da perda auditiva. [...] E essencial o estabelecimento de um
acompanhamento multidisciplinar, tanto para realiza¢do do diagndstico quanto
para definicdo do tratamento. [...] Além disso, ela pode comprometer o
desenvolvimento escolar de criangas afetadas, causando atrasos importantes.
Portanto, o aconselhamento genético e o acompanhamento multiprofissional
sdo de suma importancia, de forma a proporcionar melhor qualidade de vida aos
pacientes (PAULA, et al, 2010, p. 137).

Como supracitado, a intervencao junto a sindrome de Marshall,
exige uma equipe multidisciplinar, cuja atuacao dependera da
manifestacdo dos sintomas (primarios e secundarios) em cada sujeito.
Ademais, soma-se a importancia de medidas profildticas, por
intermédio do aconselhamento genético, que comunica aos
progenitores a ocorréncia ou risco de recorréncia de uma doenga
hereditdria e/ou genética na familia.

A inclusdo de criancas publico-alvo da educacdo especial:
Vulnerabilidades e a perspectiva do incluido

Falou-se de minorias, das varia¢6es singulares transmitidas por essa gama de
marginalizados por meio de suas lutas, suas resisténcias, seus conformismos,
suas alegrias e seus sofrimentos. Ou melhor: falou-se de processos transversais
de um “devir-deficiéncia” que nada tem a ver com uma identidade, uma
esséncia, mas que diz respeito a todos nds - processos de minorizagdo que
atravessam a sociedade e que mais afetam aqueles cuja diferenca esta sempre
reduzida a desigualdade e a consequente subjugacdo (LOBO, 2008, p. 58).

A andlise histdrica de como se deu o atendimento as pessoas com

deficiéncia no Brasil, fornece-nos ferramentas valiosas permitindo uma
discussao mais sélida, no que tange a educacao inclusiva e as questdes
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politicas e sociais que a engendraram e que possam ser confrontadas
com o que ocorre na atualidade (SANTOS, 2013).

Segundo Beyer (2013), podemos dividir a histdria da Educacao
Especial brasileira em quatro momentos distintos. Em um primeiro
momento, temos uma exclusdao total desses sujeitos do sistema
escolar. Em sequéncia temos o surgimento do atendimento
educacional especializado que passa a “contemplar” os alunos ditos
““especiais” segregando esses sujeitos em instituicdes especializadas
e/ou em classes especiais. Passamos para um novo nivel: o da
integragdo. Nesta, o aluno com deficiéncia passa a “frequentar” as
salas de aula comuns de ensino sem, no entanto, uma “preparagao”
do ambiente escolar para recebé-lo. Na integragdo, nao ha
necessariamente um comprometimento da escola e dos ‘“agentes
escolares” com os processos de ensino e aprendizagem do sujeito
““especial” e 0 aluno deve se adequar ao contexto. Chegamos entdo ao
““quadro atual” que se refere a inclusdo no sistema regular de ensino e
que, portanto sugere uma educacdao  especial que
complemente/suplemente o ensino comum. A inclusdo sugere o
reconhecimento das diferencas que culminam num novo modo de
organizac¢do do pensar e do agir (DRAGO, 2011).

Presenciamos a consolidacao de politicas publicas concernente a
Educagdo Especial como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n° 9394/96); a Resolucdo n° 2/2001, do Conselho Nacional
de Educagdo/Camara de Educacdo Bdsica; a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008); a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015); dentre outros
marcos legislativos e ainda permanecem as incertezas sobre como
(re)fazer a arte de incluir. Ou seja, mesmo diante de uma gama de
importantes dispositivos legais e politicos-filoséficos, a educacdo
inclusiva ainda passa por um momento de “encruzilhada”
paradigmdtica: ou estagnamos e retrocedemos, fazendo perpetuar
praticas pedagdgicas segregacionistas, ou aceitamos o desafio de
construirmos praticas pedagodgicas mais inclusivas e acolhedoras
(BEYER, 2013).

Historicamente, a escola sempre buscou a homogeneizag¢ao dos
sujeitos educdveis buscando “descomplicar” a variedade de
caracteristicas de seu alunado. Os critérios de nivelamento sempre
foram utilizados como padrdo de homogeneizacdo: idade, sexo,
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capacidade cognitiva, condi¢dao socioecon6mica. Nesse sentido, a
escola nunca, de fato, foi para todos (BEYER, 2013).

A Constituicao Federal Brasileira de 1988 prevé, em seu artigo
205, a educacao como “direito de todos e dever do Estado e da familia
[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A respeito
do texto escrito e previsto pela Carta Magna supracitada, escola e
educagdo geralmente foi privilégio de minorias, privilégio dos mais
abastados da sociedade. A instituicao escolar, na maioria das vezes, se
serviu de algum modo de sele¢do. Sendo assim:

[...] uma escola para todos nunca existiu. A escola inclusiva ou a escola com uma
proposta de inclusdo escolar tem se proposto (ao menos paradigmaticamente)
a atender todas as criangas, sem qualquer excecdo. Nesse sentido, ndo
determina distingdes de espécie alguma, no que tange as caracteristicas
diversificadas de aprendizagem de seus alunos (BEYER, 2013, p. 13).

Nesse contexto complexo da garantia de uma escola inclusiva,
emerge a necessidade de pensarmos ndo somente no acesso a escola
(garantia essa ja consolidada pelas plataformas politicas e legais), mas
também nas condi¢bes de permanéncia do aluno com deficiéncia.
Pensemos nos desafios do cotidiano escolar e nas diversas situagdes
em que encontramos criangas e adolescentes diante de uma condicao
instavel e vulnerdvel diante de si e diante dos outros (FREITAS, 2013).
Quais tém sido os motivos pelos quais tantos profissionais sentem-se
“impotentes” e “desqualificados” a trabalharem e garantirem uma
educacao de qualidade aos alunos ditos “especiais’?

Nao cabe aqui uma discussao aprofundada, mas sabemos e nao
podemos desconsiderar a importancia da formacao continuada dos
professores principalmente, no que tange a uma educa¢do que se
pretenda inclusiva. E notério que as praticas desenvolvidas na escola
acerca de inclusdo, avaliacdo e vulnerabilidades refletem diretamente
0 que somos e o que realizamos na “arte docente” (FREITAS, 2013).

Abordamos tanto sobre o que fazer com os “vulneraveis” quando
na verdade nos esquecemos de perguntar aos proprios sujeitos o que
0s mesmos esperam de atitudes inclusivas da escola. Segundo Freitas
(2013), trata-se de discutirmos acerca do “pessoal da inclusdo” como
se 0s mesmos fossem personagens malquistos ou ndo pertencentes
ao ambiente escolar.
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Essa fala (a do “pessoal da inclusdo”) é parte de um script que registra um
estranhamento permanente, pois da forma a percepcdo de que os territdrios
escolares tém sido lentamente ocupados também por pessoas que, a priori, sdo
entendidas como se fossem sujeitos que ndo deveriam ou poderiam estar ali
(FREITAS, 2013, p. 17, grifo nosso).

O discurso dos “agentes escolares” tem ecoado a ideia da
impossibilidade de um projeto de educacao inclusiva. A inclusdao é
considerada utopia por muitos professores, gestores e especialistas da
escola. Ndo podemos perder de vista, entretanto, as “construcdes” e
0s avancos presentes no processo histdrico da Educacdo Especial
brasileira, seja por intermédio dos pais de criancas com deficiéncia,
seja pela colaboracao de professores que assumiram a causa como
necessdria e emergente.

Tendo em vista o exposto, nos colocamos diante de duas
possibilidades: retrocedemos e permanecemos nesta “zona de
conforto” reproduzindo praticas excludentes ou assumimos o desafio
que o projeto de inclusdo nos traz, buscando rever nossas praticas no
“fazer docente” e unindo-nos aos colegas receptivos a essa mudanca
(BEYER, 2013).

Nesse sentido, este estudo se coloca sobre o prisma de quem €
incluido e ndao de quem “julga” ou planeja o processo inclusivo. A
mudanga de foco se faz eminente, pois é necessdrio reconhecermos
que,

N&o enfrentamos ainda dificuldades basicas que demonstram o quanto o corpo
marcado do outro ou as particularidades e sua inteleccdo geram desconforto
entre nds, a ponto de nos atrapalharmos quando nos referimos as nossas
deficiéncias, procurando eufemismos para lidar com nossas diferencas corporais
eintelectuais, tal como fizemos historicamente com as diferengas culturais entre
pessoas e povos (FREITAS, 2013, p. 24).

Percepcdes acerca de Mariana: o que os dados desvelam?

Quando identificamos o olhar de quem é incluido dentro dessas situa¢des torna-
se possivel perceberinadaptagdes que sdo representadas por nés mesmos como
“impossibilidades” do outro (FREITAS, 2013, p. 19).

Os dados coletados por intermédio desta pesquisa integram

parte dos debates vivenciados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo e Inclusdo (GEPEI) da Universidade Federal do Espirito Santo
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(UFES), que hd algum tempo vem se debrucando em discussdes sobre
sindromes genéticas raras (Sindrome de Treacher Collins; Sindrome de
Crouzon; Sindrome de Turner; Sindrome de Hutchinson-Gilford;
Sindrome de Asperger; Sindrome de Kabuki; Sindrome de Edwards;
Sindrome de Klinefelter; Sindrome de Williams-Beuren; Sindrome de
West; Sindrome de Dandy Walker; Sindrome de Rett; Sindrome de
Noonan; Sindrome de Cornélia de Lange; Sindrome de Gilles de la
Tourette; Sindrome de Christ-Siemens-Touraine; Sindrome de
Rubinstein-Taybi; dentre outras), impulsionando a escrita de material
bibliografico que versam sobre as diversas sindromes, para além do
carater biomédico, enfatizando principalmente no que tange ao
processo de ensino/aprendizagem desses sujeitos (DRAGO, 2011; 2012;
2013; 2014).

Nesse sentido, buscamos permear questfes inerentes aos
sujeitos incluidos na escola regular, ndo mais na perspectiva de quem
enxerga o “pessoal da inclusdao”, mas sob o olhar de quem tém suas
vulnerabilidades expostas para além dos limites da escola (FREITAS,
2013).

A pesquisa em questdao é de base qualitativa uma vez que
pretende compreender as interacbes estabelecidas entre sujeito e
mundo real de forma dinamica e subjetiva. O pesquisador tem como
seu “campo” de investigagdo o ambiente natural e deve
comprometer-se a estudar as condi¢6es ocorridas neste “meio” de
forma imparcial (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Os dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos, retratando o maior nimero
possivel de elementos existentes narealidade estudada. Preocupa-se muito mais
com o processo do que com o produto. Na andlise dos dados coletados, ndo ha
preocupagao em comprovar hipdteses previamente estabelecidas, porém estas
ndo eliminam a existéncia de um quadro tedrico que direcione a coleta, a andlise
e ainterpretacdo dos dados (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

A opcdo pelo estudo de caso para a realizacdo desta pesquisa
justifica-se pelo fato de que areferida metodologia é flexivel, podendo
ser aplicada sob diferentes enfoques tedricos e metodoldgicos;
possibilita estudar um caso em profundidade; propicia realcar o
contexto em que ocorrem os fendbmenos; impulsiona o
desenvolvimento de novas pesquisas; favorece a construcao de
hipdteses; possibiliza o aprimoramento, a construcao e a rejeicao de
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teorias; disponibiliza a investigacdo em dreas inacessiveis por outros
procedimentos; investiga o caso pelo “lado de dentro”; favorece o
entendimento do processo (GIL, 2009).

O estudo de caso consiste em coletar e analisar informag6es sobre determinado
individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de
pesquisa qualitativa efou quantitativa, entendido como uma categoria de
investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma
aprofundada, podendo tratar- se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma
comunidade, etc. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60).

Observamos algumas pesquisas (ANNUNEN, 1999; JUNIOR, 1997;
MARTIN, 1999; MARWAH, 2005; PAULA et al., 2010; RICHARDS, 1996;
SIRKO-OSADSA, 1996) que versam sobre a Sindrome de Marshall, no
entanto, a maioria delas se restringem a drea médica, que sem duvida
alguma, contribuiram na construcdo do referido artigo principalmente
no que diz respeito a descricao da sindrome, a etiologia, os sintomas,
diagndstico, tratamento e progndstico. No entanto, no que tange ao
processo de escolarizacdo desse sujeito na escola comum, poucos
trabalhos tém sido vistos. Sendo assim, os estudos de caso, de fato,
“sao adequados para ampliar o conhecimento do pesquisador acerca
de fendmenos ainda pouco conhecidos” (GIL, 2009, p. 14).

O procedimento para coleta de dados compreendeu a aplicacao
de um questiondrio que, segundo Marconi; Lakatos (2003, p. 201): “é
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador”.

O questionario utilizado nessa pesquisa permitiu maior liberdade
nas respostas do entrevistado, além de favorecer ao pesquisador a
obtencdo dos dados de forma mais répida e precisa (MARCONI;
LAKATOS, 2003).

Por meio do questionario aplicado buscamos compreender
aspectos da vida escolar e pessoal de uma crianga de 11 anos com
Sindrome de Marshall, matriculada no 6° ano de uma escola municipal
de Serra - ES. A escolha por essa aluna se deu haja vista que apresenta
uma sindrome rara e estd inserida na educacao basica.

A fim de resguardar a privacidade da aluna e de sua familia, bem
como a identidade da escola onde a mesma se encontra alocada,
utilizaremos, ao longo do texto, nomes ficticios para a representacao
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dos sujeitos e da instituicdo de ensino. Chamaremos a aluna de
Mariana, a mae da aluna de Flavia e a escola de “Céu Estrelado”.

O contato inicial com Mariana foi consolidado por intermédio de
uma visita a casa da familia. A priori nosso objetivo era constatar o
interesse da familia e da crian¢a em contribuir com a pesquisa, e nossas
impressdes felizmente nos confirmaram positivamente. Mediante
conversas informais com Flavia neste primeiro encontro, reiteramos
que em alguns momentos de nossa analise citaremos situagbes
vivenciadas e narradas pela mesma e que consideramos relevantes
para serem pontuadas. Vale ressaltar que o questionario foi
respondido apenas por Mariana, na auséncia dos pesquisadores.

O questionadrio aplicado a crianca contempla dentre outros
aspectos: rotina de Mariana; como a mesma se descreveria; suas
preferéncias (o que gosta de fazer); se tem interesse especifico por
alguma area do conhecimento; como € sua vida na escola; como sao
suas relagdes com os sujeitos da escola (colegas, professores, diretor,
pedagogo, profissionais de apoio); como é seu relacionamento com
seus familiares; o que Mariana conhece sobre a Sindrome de Marshall;
se acredita que a sindrome interfere de alguma forma em sua vida; se
existe algo que mudaria nela; em que local de sente mais confortdvel
e o que diria a uma pessoa que foi diagnosticada com SM.

Nesse caminho, pretendemos compreender o sujeito Mariana a
partir das relacbes que estabelece com o0s seus pares, porque
acreditamos que “[...] el estudio integral de la personalidad del nifio
en su interaccién con el ambiente que le rodea, debe constituir la base
de todas las investigaciones”(VIGOTSKI, 1997, p. 193) .

Quando indagada a respeito de sua rotina e de como se
descreveria, Mariana se diz uma garota “tranquila”, que gosta de ficar
“na dela”, de ler e mexer no computador. Afirma ndo ter amigos, pois
suas amizades sdo sinceras. Seus amigos, segundo ela, sdo seus pais e
seuirmao.

Sobre suas preferéncias e interesses, ressalta a paixao por livros
e diz ter ddvida entre cursar Medicina ou Biologia, suas perspectivas
profissionais.

Acreditamos ser de relevancia citar o vinculo familiar de Mariana
que se constitui forte no discurso. A relagdo com os familiares,
segundo a crianga, € “da melhor maneira possivel”,
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[...] Minha mde sempre me acorda com um beijo ou um abraco, é uma pessoa
amigdvel e honesta e também generosa. Meu pai € uma pessoa presente ajuda
nos meus deveres de casa, é uma pessoa brincalhona e muito divertida, é uma
pessoa legal, corajoso, honesto, generoso. E um cara que ajuda as pessoas. Meu
irmdo as vezes é um cara implicante, mas eu gosto dele. Ele me ajuda nas coisas
quando eu mais preciso, é um cara legal (Fala de Mariana).

No discurso de Mariana, percebemos de maneira intrinseca a
perspectiva sdcio-histdrica de Vigotski e de colaboradores, ou seja, o
meio influencia diretamente nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento e de constituicao identitdria dela. Inferimos, nesse
sentido, que os familiares de Mariana sempre a potencializam por meio
das relagbes de respeito e de afeto, independentemente das
caracteristicas fenotipicas dela. Nesse contexto, salienta-se que
Vigotski (1997, 2001) percebia o ser humano como sujeito possuidor de
histdria e cultura. E, nesse processo dialético de mediacdo com os
outros membros da espécie humana, também produz e reproduz a
sociedade e a cultura, constituindo sua subjetividade e individualidade.
Nesse contexto, Vigotski corrobora o que foi exposto anteriormente
quando destaca que

la palabra ‘social’, aplicada a nuestro tema de estudio tiene un importante
significado. Ante todo, en el mds amplio sentido de la palabra, ésta designa el
hecho de que todo lo cultural es social. La cultura es precisamente un producto
de la vida social y de la actividad social del hombre, y por eso el solo
planteamiento del problema del desarrollo cultural ya nos introduce
directamente en el plano social del desarrollo (1997, p. 181).

As formas como sao tecidas as rela¢des do sujeito, sejam elas no
contexto familiar, escolar, ou ainda em outros diferentes espacos,
influenciam decisivamente na formagao e constituicao do ser humano
(SANTOS, 2013). Se a “atmosfera” dessas interacGes é de carater
inclusivo ou segregador, suas influéncias serdo “sentidas” em maior
ou menor propor¢ao pelo “personagem principal da histdria”. Nesse
sentido, entendemos que

o ser-sujeito € levado, em conseqiiéncia, a gerenciar essa coexisténcia de Idgicas
de evolucdo e a viver, dessa maneira, uma tensdo mais ou menos forte entre
identidade para si e identidade para os outros (JOSSO, 2007, p. 11).
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A influéncia da familia de Mariana parece ter sido uma mediagao
positiva principalmente concernente ao seu interesse pelos estudos e
pela leitura. Em conversa informal, a made narra que a filha é destaque
da turma em todas as disciplinas.

Outro aspecto interessante diz respeito ao carater social da
deficiénciaimerso no discurso de Mariana. Ao ser indagada se mudaria
algo nela mesma, obtivemos a seguinte resposta: "Ndo, eu ndo
mudaria. Estou satisfeita como eu sou" (Fala de Mariana).

A fim de melhor embasarmos nossas impressdes acerca da fala de
Mariana supracitada e sua relagdo com o cardter social da
defectividade, cabe aqui narrarmos a histéria contada pela mae
durante conversa informal. Fldvia conta que em nenhum momento do
pré-natal foi diagnosticada ou presumida a sindrome de Marshall.

Ao nascer, pelas caracteristicas fenotipicas da prépria sindrome,
sua filha apresentava altera¢des na face e na tonalidade da pele. Amae
afirma que o médico, ao ver a crianga, insinuou com tom irénico que
Mariana era fruto de um relacionamento extraconjungal devido a sua
aparéncia. A mae afirma ter tido depressdo pds-parto e que foi alvo
durante muito tempo de “olhares” maldosos e preconceituosos das
pessoas. Relata ter superado todas as adversidades e diz que Mariana
é a filha que toda mae teria sonhado ter.

Com o passar dos anos, a crianga foi se desenvolvendo
naturalmente, e suas fei¢cbes faciais mudaram bastante, sendo nao
perceptiveis as caracteristicas fisicas provenientes da SM. Sua
capacidade psicomotora nao foi afetada e possui atraso pouco
significativo no crescimento.

A partir do relato de Flavia percebemos que a prépria acao do
defeito, resulta sempre de forma secundaria no sujeito com limita¢oes
organicas, isto é, ndo de forma direta, mas de forma refletida. E esse
reflexo se refere ao plano social. A defectividade, segundo Vigotski
(1997), é um conceito social. A pessoa com deficiéncia ndo sente
diretamente sua deficiéncia, mas percebe as dificuldades que derivam
da mesma, ou seja, a limitacdo ndo se encontra no sujeito e sim na
atmosfera externa a ele (SANTOS, 2013). Mariana se aceita como é,
tem sua identidade, suas vontades, desejos e sonhos. As dificuldades
derivam de uma sociedade preconceituosa, imersa em discursos vazios
de incapacidade em torno de limita¢6es que sdo apenas organicas.



Nesse contexto, ao falarmos sobre defectologia, pessoas com
deficiéncia e ndo necessariamente ‘deficientes’, torna-se imperativo
considerar que

el nifio con defecto no es inevitablemente un nifio deficiente. El grado de su
defecto y sunormalidad dependen del resultado final de la compensacidn social,
es decir, de la formacidn final de toda su personalidad. Por si solas la ceguera, la
sordera y otros defectos parciales no convierten a su portador en defectivo
(VIGOTSKI, 1997, p. 20).

Vale ressaltar que Mariana ndo possui atendimento educacional
especializado, na escola em questdo. Os sintomas da sindrome que
afetam sua visdo e audicdo sdo acompanhados periodicamente pelos
profissionais médicos. Por ndo ter déficit cognitivo, a escola considera
desnecessério 0 acompanhamento junto a profissional de AEE®*.

Quando perguntada se a sindrome interfere de alguma forma em
sua vida, Mariana destaca: "[...] s6 o fato de usar os éculos e o aparelho
de audi¢do, mas o restante sou uma pessoa qualquer".

O que foi dito por Mariana anteriormente nos remete ao
pensamento de Vigotski sobre defectologia. Para o autor “el defecto
no es soélo una debilidad, sino también una fuerza. En esta verdad
psicoldgicareside el alfay el omega de la educacién social de los nifios
con deficiencias” (VIGOTSKI, 1997, p. 48).

Nesse sentido, a questdo social pode ser uma ferramenta
amplificadora ou, por outro lado, limitante da diversidade. Se a
diversidade é encarada como “anormalidade” ou é “invisibilizada” por
influéncia dos processos culturais segregadores, que tendem a
homogeneizacdao, o desfecho malquisto é o da producao da
desigualdade em detrimento da heterogeneidade (SANTOS, 2013).

Sao as dificuldades postas pelo meio que nos circunscreve quanto a apropriagao
da cultura que nos permite alterar nossa prépria linha de desenvolvimento,
enfim, que nos possibilita criar mecanismos de compensacdo objetivando a
assun¢do mais plena de todas as potencialidades do género humano (PICCOLO,
SILVA, 2014, p. 01).

Com relagao ao relacionamento de Mariana com os sujeitos da
escola “Céu Estrelado”, a mesma afirma ter uma étima relagdo com
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todos. Mariana ndo relata ter sofrido preconceitos por parte dos
colegas de sala ou por qualquer outro profissional da escola, apesar de
ficar claro em seu discurso, que ndo tem muitas amizades. Foi
pontuado pela crianca, durante conversa informal em sua casa, que os
alunos da sua turma sdo “bagunceiros” e “desinteressados’” e acabam
atrapalhando a aula. Mesmo diante do relatado por Mariana, a
resposta da crianca ao questionario foi,

Eu me dou bem com os meus professores e com meus colegas, falo com a
faxineira da escola, a Jerusa (Fala de Mariana).

A fala de Mariana acerca de seus colegas de sala nos remonta a
ideia de que a indisciplina é encarada por muitos profissionais como
um “problema” de facil resolucdo quando comparado ao desafio de
incluir uma crianga “diferente” das demais no contexto escolar. De
fato, Mariana por ndo ter deficiéncia intelectual ou outra limita¢do
organica mais complexa, ndo parece ser um “aluno-problema” para a
escola “Céu Estrelado”, mas quantas outras “Marianas” tém seus
“fracassos escolares” justificados com base nas ineficiéncias que
apresentam em seu corpo quando comparadas as outras criangas?
Nesse caminho,

[...] 0 que estd em questdo € enxergar o outro sem reduzi-lo as marcas de seu
corpo; as mutilagdes que sofreu ou as ineficiéncias que seu organismo expde
quando comparado a outro (FREITAS, 2013, p. 17).

Parafraseando Freitas (2013), se quisermos galgar de fato por
uma educagao que se pretenda inclusiva, precisamos mudar “nosso
angulo de visao”. Pensar nas vulnerabilidades ndo sob a dtica de
““quem inclui”, mas do ponto de vista da personagem vulneravel. Pois,
como nos diz Mariana, "[...] N3o sei o que eu falaria para ele (uma
pessoa que descobrisse ter Sindrome de Marshall) porque eu me
conheci assim, mas daria o0 meu exemplo" (Fala de Mariana, grifo
Nnosso).

Algumas tecituras

Este trabalho, que traz a tona uma sindrome rara a partir de uma
Gtica sdcio-histdrica, representa uma tentativa de superar o modelo
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médico-bioldgico que impera sobre o fazer pedagdgico. Nao negamos
a importancia das dreas médica e bioldgica, mas entendemos que a
educacdo necessita produzir a sua prépria bibliografia acerca das
sindromes raras, considerando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse sentido, essa pesquisa trouxe para além do bioldgico, ou
seja, para além dos aspectos genotipicos e fenotipicos, a aluna
Mariana. Portanto, entendemos que considerar como ocorre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia é valorizar o ser humano em sua constituicao subjetiva e
diversidade, para além dos déficits impostos pelos laudos. Afinal,
entendemos que, “com a organizagdo correta da vida da crianga e a
diferenciacdo moderna das funcdes sociais, o defeito fisico ndo pode,
de maneira nenhuma, vir a ser para o deficiente a causa da completa
imperfeicdo ou da invalidez social” (VIGOTSKI, 2001, p. 381).

Por meio dessa pesquisa desenvolvida com Mariana, € possivel
inferir que o processo de inclusdo dos sujeitos com transtornos globais
do desenvolvimento na escola comum é possivel desde que eles sejam
vislumbrados a partir de suas potencialidades e os aspectos
genotipicos e fenotipicos presentes nos laudos ndo sejam focalizados
a partir de uma dtica limitadora.

Em suma, durante o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola
comum com os sujeitos publico-alvo da educagao especial, sugere-se
“fazer com eles” e nao “para eles”. “Eles” podem aprender e se
desenvolver desde que os outros sujeitos da media¢ao pedagdgica os
vejam como capazes, mesmo tendo o seu préprio espaco/tempo de
aprendizagem.
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CARACTERISTICAS DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
DO AUTISMO QUE O PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA PRECISA
COMPREENDER PARA DESENVOLVER UM TRABALHO INCLUSIVO

Walk Loureiro
Lucas Borges Soeiro
Paulo Pires de Queiroz

AUTISMO NA EDUCACAO BASICA: DESAFIOS PARA A EDUCACAO
FiSICA

Muitos progressos foram obtidos na inclusdao das pessoas
deficientes desde a publicacdo da Declara¢do de Salamanca (UNESCO,
1998). Como exemplos mais recentes, é possivel citar tanto a
promulgacdo da Lein.°12.796, de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013), que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), determinando, entre outras questGes, que o atendimento
educacional especializado deve ser gratuito e ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino, quanto a criagdo do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), que impediu,
desde o inicio do ano letivo de 2016, que as escolas privadas cobrissem
qualquer valor adicional, ao atenderem alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, sindrome ou transtorno.

Apesar desses e de outros avan¢os, sabemos que ainda ha muito
por fazer, para que os alunos com deficiéncia recebam uma educacdo
adequada em todas as instituicdes de ensino regulares do Brasil, tanto
publicas quanto privadas. Sabedores de que isso nao acontece de
maneira diferente nas aulas de Educacdo Fisica, uma vez que os
educadores dessa drea do conhecimento encontram dificuldades para
incluir alunos com e sem deficiéncia na mesma turma (FALKENBACH;
LOPES, 2010; FIORINI; MANZINI, 2014), decidimos realizar uma
discussdo sobre as principais dificuldades que esses docentes
encontram para incluir seus alunos diagnosticados no transtorno do
espectro do autismo (TEA), além de apresentar possibilidades para a
realizacao deste trabalho com sucesso. A opcao pelo TEA deve-se por
pelo menos a dois motivos: o primeiro relaciona-se ao fato de esse
transtorno parecer ser, em um primeiro momento, uma condicdo
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quase que intransponivel para os professores de Educacao Fisica que
se sentem despreparados quando tém de lidar, pela primeira vez, com
esse publico. Na opinido de Belisario e Cunha (2010), o sentimento de
despreparo docente ndao é incomum, visto que as reacdes dessas
criangas geram impacto nos educadores que se veem diante dessa
nova experiéncia; o segundo estd relacionado ao recente incremento
do nimero de crian¢as com TEA nas escolas, o que faz com que muitos
professores tenham a sensacdo de que esteja acontecendo uma
epidemia de autismo no planeta.

Trata-se apenas de uma impressdao, porque, segundo a
Organizacién Mundial de La Salud (OMS) (2017), as Unicas mudancas
que aconteceram relacionadas ao TEA nos ultimos anos sdo as
seguintes: a melhoria na comunica¢ao sobre o que significa ser autista
e quais sdo as principais caracteristicas dessas pessoas; 0 aumento da
conscientizacdo do publico em geral quanto a existéncia desse
transtorno; e a ampliagdo e o aperfeicoamento dos critérios e
ferramentas usadas para o diagndstico e atendimento das pessoas
situadas no espectro. O que a OMS quer dizer € que, se hd muita gente
sendo diagnosticada como possuidor do TEA, isso ocorre porque
atualmente existem critérios mais bem definidos para auxiliar os
especialistas a identificar, com maior rapidez e precisdo, esses
individuos.

Um exemplo bastante claro sobre a melhoria no protocolo de
diagndstico do TEA é dado por um estudo realizado por Bishop et al.
(2008), no qual os investigadores concluiram que, se, na época em que
os 38 adultos diagnosticados como possuidores de transtorno da
linguagem que eles investigaram (situados entre 15 e 31 anos de idade),
fossem submetidos ao protocolo que eles estavam testando quando
tinham entre 4 e 5 anos de idade, muitos deles certamente teriam sido
tipificados como possuidores de TEA, indicando-se, assim, uma das
possiveis fontes do incremento no nimero de pessoas com autismo
que tém sido observadas.

Diante das questdes discutidas até aqui, discorreremos, neste
texto, sobre as principais caracteristicas das pessoas que possuem
TEA, apresentando possibilidades, para que o professor de Educa¢ao
Fisica enfrente os principais desafios que a presenca de um aluno
autista pode apresentar para sua pratica pedagdgica cotidiana no
ensino regular.
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ITINERARIOS DO ESTUDO

A metodologia adotada para a realizagao deste estudo apresenta
natureza qualitativa, pois compreendemos que esse tipo de pesquisa
é criativa e depende da costrucdo de interpretacdes, e ndo apenas da
existéncia de uma grande quantidade de dados nas mados do
investigador (DENZIN; LINCOLN, 2006). Além disso, nossa
investigacdo se vale da pesquisa de revisdo e da autobiografia como
metodologias e tem cunho empirico, pois buscamos produzir e analisar
dados sobre o mundo e as experiéncias (KINCHELOE, 2007) que temos
desenvolvido no processo de inclusdo dos alunos com TEA nas aulas
de Educagdo Fisica. A pesquisa de revisdao corresponde a nossa
necessidade de dialogar com o que existe de producdo cientifica
acerca das pessoas com TEA. Contudo, diante da inexisténcia de uma
literatura brasileira que aborde especificamente o trabalho dos
professores de Educacdo Fisica das escolas com alunos com TEA, foi
necessario recorrer a autobiografia.

Acreditamos que a aproximacao da pesquisa autobiografica com
a formacdo docente traz ganhos importantes para o processo de
profissionalizacdo do professor, uma vez que esse método de pesquisa
pode trazer implicacdes para

[...] as agBes dos professores em sala de aula, no cotidiano escolar e, numa
perspectiva mais ampla, o exercicio da docéncia de modo articulado com as
representa¢des que produzem a respeito de si préprios, do aluno e da pratica
pedagégica (VICENTINI; SOUZA; PASSEGI, 2013, p. 16).

No intuito de contribuirmos, em alguma medida, com o trabalho
dos professores de Educagao Fisica das escolas, realizaremos as
reflexdes que se seguem.

ALUNOS COM AUTISMO: CARACTERISTICAS E EXEMPLOS DE “BOAS
PRATICAS” DE INCLUSAO

Antes de propor qualquer questdo, é importante frisar que os
alunos com TEA podem apresentar muitas diferencas entre si de
maneira idéntica ao que ocorre com qualquer aluno deficiente ou nao.
Dizemos isso porque compreendemos que o sistema de diagndstico
disponivel é capaz de classificar a deficiéncia em si, mas ndo de
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determinar como essa pessoa é (VIVANTI, 2011). Afinal, existem
diversas caracteristicas pessoais (se o transtorno é considerado
moderado, médio ou severo) e de histdrias de vida (condicdo
socioecondmica da familia das pessoas com TEA, idade em que o aluno
foi diagnosticado e o inicio ou ndo de uma terapia, entre outras) que
fatalmente diferenciardo uma pessoa da outra. Além disso, é possivel
que o quadro clinico de uma pessoa com TEA mude conforme seu
desenvolvimento vai acontecendo ao longo da vida, o que pode fazer
com que caracteristicas facilmente visiveis em determinada idade
mudem de natureza e intensidade. Contudo, é importante ressaltar
que, apesar do nivel de comprometimento do aluno e de sua histdéria
de vida, quando nos referimos ao aluno com TEA, estamos sempre
tratando de um mesmo transtorno que pode apresentar muitas
expressdes varidveis (JIMENEZ CASAS, 2000/2001).

Caracteristicas das pessoas com TEA para as quais o professor de
Educacdo Fisica deve estar atento em sua pratica pedagégica

Para além das disparidades ja citadas antes, entendemos que os
professores precisam estar atentos as caracteristicas mais gerais do
TEA que agrupam essas pessoas dentro de um mesmo espectro
(FARIA et al., 2018). Além disso, somente conhecendo como uma
pessoa com TEA “funciona”, poderemos vislumbrar a construcdo de
estratégias pedagdgicas que as auxiliem a se desenvolverem mais
plenamente (BARBOSA, 2018). Por conta da importancia em
compreender como sdao e como podem agir os alunos com TEA,
trataremos de quatro caracteristicas que a literatura apresenta como
comuns a esses sujeitos e podem afetar substancialmente a qualidade
do trabalho realizado pelo professor de Educagao Fisica na escola, as
quais desenvolveremos a seguir: os prejuizos na intera¢dao social; a
dificuldade em esperar por algo que eles desejam muito; o interesse
restrito em atividades e objetos especificos; e problemas na
coordenacao motora.

Prejuizos na interacao social

Sabe-se que as pessoas com TEA possuem comprometimento
“[...] em diferentes graus nas areas de interacdo social, comunicacdo e
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comportamento” (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2014, p.
118), o que acaba por gerar um “[..] desenvolvimento
acentuadamente atipico na interagdo social e comunica¢ao”
(CAMARGO; BOSA, 2009, p. 67). De acordo com Ojea Rua e Carreiro
Prieto (2014), a dificuldade de comunica¢do e o comportamento social
tipico das pessoas com TEA estdo tdo ligados, que devem ser vistos
como insepardveis. Convém ressaltar que, apesar dessas dificuldades,
a antiga no¢do do aluno com TEA como “[...] uma crian¢a ndo-
comunicativa, isolada e incapaz de mostrar afeto ndo corresponde as
observacdes atualmente realizadas” (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 68),
tanto na academia quanto no cotidiano escolar, especialmente se
forem levados em conta os alunos com os quais trabalhamos: criangas
diagnosticadas nos niveis leve e moderado do TEA.

Dito isso, é preciso abrir um paréntese para tratar da diferenca
que pode significar trabalhar com um aluno com TEA leve ou
moderado e outro diagnosticado com TEA severo. De acordo com Orru
(2016, p. 21), os individuos diagnosticados no TEA severo geralmente
apresentam alguma deficiéncia intelectual conjunta e, por isso, sao
“[...] também nominados como autistas de baixo funcionamento, tém
como caracteristica, na maioria dos casos, a mudez total ou parcial e
se mostram a margem das relagdes sociais [...]".

Fechamos o paréntese afirmando nao termos duvidas de que
deve ser dificil para qualquer professor “entrar no mundo” de uma
crianga diagnosticada como possuidora do TEA em nivel severo, ndo
pelo autismo em si, mas pela “[...] comorbidade do autismo junto a
outras condic¢des clinicas associadas, como por exemplo: autismo em
comorbidade com deficiéncia intelectual, com Sindrome de Down,
Sindrome de West, com deficiéncia auditiva, dentre uma lista de
muitas outras condi¢bes” (ORRU, 2016, p. 35). Todavia, como ainda
nao tivemos nenhuma experiéncia com esses alunos, ater-nos-emos
neste texto aos sujeitos com TEA moderado e leve, ndo podendo fazer
muitas inferéncias no plano da pratica pedagdgica sobre o que
significa trabalhar com sujeitos com TEA severo.

Klin (2006) explica-nos que as diferencas de comunicacdo que os
alunos diagnosticados com TEA apresentam sdo as seguintes:

As criangas com funcionamento mais baixo sdo caracteristicamente mudas por
completo ou em grande parte, isoladas da intera¢do social e com realizagdo de
poucas incursdes sociais. No préximo nivel, as crian¢as podem aceitar a interagao
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social passivamente, mas ndo a procuram. Nesse nivel, pode-se observar alguma
linguagem espontanea. Entre as que possuem grau mais alto de funcionamento
e s3o um pouco mais velhas, seu estilo de vida social é diferente, no sentido que
elas podem interessar-se pela interacdo social, mas ndo podem inicia-la ou
manté-la de forma tipica. O estilo social de tais individuos foi denominado ‘ativo,
mas estranho’, no sentido de que eles geralmente tém dificuldade de regular a
interacdo social apds essa ter comecado (p. S6).

No que diz respeito as observac¢des feitas por Klin (2006) e ao
trabalho que temos realizado com criancas (educacdo infantil) e
adolescentes (ensino fundamental), temos constatado que os alunos
diagnosticados com TEA leve costumam buscar uma intera¢do mais
espontdnea e participar das aulas de Educacao Fisica com seus colegas,
enquanto aqueles classificados como possuidores de um TEA
moderado nao costumam opor-se a participar das aulas praticas dessa
disciplina quando o professor e seus colegas buscam envolvé-los nas
atividades propostas. H34, contudo, uma diferenca significativa no
comportamento comparado de criancas e adolescentes com TEA
(independentemente, leve ou moderado) na relacdo que eles
estabelecem com seus pares nas aulas de Educacao Fisica: enquanto
os adolescentes tém dificuldade em se manter participando das aulas,
as criangas costumam envolver-se ativamente quando a atividade lhes
esta trazendo prazer.

Ao que tudo indica, 0os pequenos ndo se preocupam muito com a
avaliacdo das demais criangas sobre o que estdo fazendo, enquanto os
adolescentes autistas, além de possuirem grande dificuldade para se
submeterem ao crivo de seus pares ndo autistas, ndo conseguem
compreender o que pode estar “dando errado” na interagdo com eles.
Queremos dizer que, ndo sendo incomum para o professor de
Educacdo Fisica experimentar situagdes de conflitos em situacdo de
aula, quando seus alunos adolescentes recebem criticas vindas de seus
colegas envolvidos nas aulas e quando adolescentes com TEA sdo
confrontados por seus pares quanto a seu desempenho nas atividades
praticas dessa disciplina, os efeitos e as reacbes de quem se sente
constrangido podem ser bastante amplificados.

Sobre a participacao dos alunos com alguma deficiéncia nas aulas
de Educacdo Fisica, Morgado et al. (2017) afirmam que as concepgdes
e representacdes que os alunos da escola apresentam sobre
deficiéncia podem impactar profundamente a vontade de seus colegas
deficientes em participar das aulas praticas. Sabendo desse prejuizo na
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interacao social que existe por parte dos alunos autistas, € papel do
docente dessa disciplina criar um ambiente amistoso e de
compreensao no qual esses sujeitos sejam acolhidos e se sintam
respeitados por todos. Para tanto, o professor deve conscientizar-se e
esclarecer aos demais alunos da turma que um questionamento sobre
as agdes dos alunos com TEA pode leva-los a desistir de participar das
aulas. Nesse sentido, Martinez Diaz et al. (2008) recomendam que
criticas e punic6es nao apenas sejam evitadas, como também seja
dada preferéncia para reforcar positivamente o esforco e o
comportamento assertivo dos alunos com TEA, quando eles os
realizem.

Dificuldade de esperar muito por algo que eles desejam

Garcia-Villamisar e Pozo Armentia (2016) apontam que a
ansiedade é uma comorbidade comum entre as pessoas com TEA, uma
moléstia que pode gerar estados de irritacdo, inquietude, agitacao e
até mesmo de agressividade em situa¢des mais extremas. Por conta
dessa peculiaridade, ficar inativo, esperando durante um longo espaco
de tempo, acaba sendo uma dificuldade destacada das pessoas com
TEA (BOADA MUNOZ, 2011), uma particularidade que pode provocar o
agravamento em seu estado de animo, causando quadros de
ansiedade e agitacdo (JIMENEZ CASAS; DOMINGUEZ GONZALEZ,
2007).

No que concerne a nossa pratica pedagdgica, temos percebido
que os alunos autistas, especialmente os da educacdo infantil,
possuem grande dificuldade de esperar, durante muito tempo, por
algo que eles querem fazer ou obter, quando comparados com seus
colegas ndo autistas relativamente ao momento em que estes
conseguem aguardar. O docente de Educagao Fisica deve estar atento
a essa questao, pois, se ele for obrigar seus alunos com TEA a esperar
demais, ele poderd ocasionar-lhes experiéncias muito negativas
(JIMENEZ CASAS, 2018). Em outras palavras, os professores de
Educacao Fisica devem compreender que a condicao de seus alunos
com TEA ¢é singular e for¢a-los a esperar por um tempo muito longo
pode ser prejudicial tanto para o aluno, que pode ficar agitado, por
vezes até agressivo, quanto para o préprio docente, que perderd o
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controle de sua aula, ao ter de abandona-la para acalmar seu aluno
autista.

Entendemos ser necessdrio destacar essa dificuldade de esperar
que os alunos com TEA apresentam, porque ndo é incomum ouvirmos,
no cotidiano escolar, alguns professores despreparados para lidar com
essa deficiéncia dizerem que vao “dar uma licdo nos alunos autistas”,
forcando-os a esperar o tempo que eles julgam necessdrio para que
eles “aprendam a importancia de esperar”. Ao agir dessa forma, o
docente faz com que seu estudante autista fique muito irritado, pois
ele tanto ndo compreende o motivo da longa espera quanto
experimenta grande sofrimento que pode leva-lo a a¢bes inesperadas
de agressividade para com o educador e/ou para com seus colegas.
Mas temos consciéncia de que essa ansiedade de criangas,
adolescentes e mesmo de adultos com TEA ndo acontece por acaso,
uma vez que, de acordo com Hatch-Rasmussen (s.d.), o sistema
sensorial de criancas e adultos autistas pode ser disfuncional.

Sendo um pouco mais claros, hd registros, na literatura disponivel
acerca do autismo, de que adolescentes com TEA processam
informagdes visuais e mesmo verbais de maneira mais lenta que seus
pares sem deficiéncia (HATCH-RASMUSSEN, 2015, apud MILANESE;
McGRATH; CROZIER, 2019). O que ocorre, na opinido de Vivanti (2011,
p. 170-171, traducdo nossa), é uma falha na comunicacdo entre pessoas
sem autismo e autistas, o que acaba por leva-los a

[...]uma realidade na qual [eles] ndo tém acesso a informacdes que respondam
a perguntas como: O que acontecera daqui a pouco? Quanto tempo deverei
esperar? Quanto tempo tenho que ficar aqui fazendo esta atividade?

Identificada essa possivel fonte de ansiedade, é preciso saber
lidar com ela, e uma boa alternativa é o estabelecimento de uma
comunicagao clara e consistente que ndo ofereca informag¢des demais
de uma sé vez. Para isso, Milanese, Mcgrath e Crozier (2019) sugerem
que o professor se valha de algumas estratégias para que o aluno com
TEA compreenda e participe melhor das aulas de Educacao Fisica, a
saber: usar cartbes visuais que apresentem as a¢des que devem ser
executadas nas atividades; realizar demonstracdes visuais de como
participar das atividades antes de colocd-los para executd-las; usar
marcacdes especiais (como cones coloridos) para a compreensdo de



onde comeca e onde termina a atividade; promover atividades que os
auxiliem a superar desafios sensoriais.

Diante das estratégias propostas, recomendamos que o
professor va conhecendo melhor seu aluno autista, ao mesmo tempo
que ele deve criar formas particulares para lidar com essa
caracteristica, visto que a possibilidade de esperar pouco por algo que
esses alunos querem, corresponde a uma caracteristica significativa
que pode afetar bastante o animo dos alunos com TEA em participar
das aulas de Educacdo Fisica e afetar a pratica pedagdgica dos
professores dessa disciplina.

Apresentaremos mais adiante algumas a¢6es que temos adotado
com nossos alunos com TEA que ndo apenas tém diminuido a
ansiedade e evitado sofrimento de nossos alunos com TEA nas aulas
de Educacdo Fisica, como também tém feito com que eles participem
das atividades propostas com prazer e desenvoltura.

Interesse restrito em atividades e objetos especificos

Em geral as criangas com TEA tém grande apego a rotina e, por
conseguinte, apresentam muita dificuldade para tolerar alteracdes em
suas atividades cotidianas (Klin, 2006), pois apresentam padrdes de
comportamento e interesses fixos em atividades bastante restritas e
comportamentos repetitivos (MORAES et al., 2017, OJEA RUA;
CARREIRO PRIETO, 2014; CAMARGO; BOSA, 2009). Além de se
empenharem por manter suas rotinas, ndo é incomum que criancas,
adolescentes e adultos autistas tenham predilecao por algum objeto
ou tema. No intuito de exemplificar como o apreco por um objeto de
um aluno com TEA pode influenciar a pratica pedagdgica do professor
de Educacdo Fisica, apresentaremos a seguir um episddio vivido no
qual a falta de informag6es gerou em um aluno autista uma crise que
podia ter sido facilmente evitada.

No primeiro dia de aula na educacdo infantil, em 2015, com uma
turma de criangas com 5 anos de idade, foi solicitado aos alunos que
retirassem seus calcados e meias, pois a aula seria realizada em uns
colchbes de ginastica e envolveria quadrupedar e dar cambalhotas. A
estagidria responsavel pelo acompanhamento da turma em todas as
aulas atendeu a solicitacdo do professor, retirando o calcado de um
aluno que nem ela nem o docente sabiam que havia sido diagnosticado
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com TEA. Tal a¢do gerou enorme crise que s6 foi finalizada quando o
docente devolveu o cal¢ado de seu aluno, ao perceber que a crianga,
que ainda ndo era oralizada, sofria copiosamente apontando para seu
chinelo. Tais situa¢cdes podem gerar um verdadeiro caos na mente do
aluno autista que se sente invadido e submetido a estimulos
estranhos, podendo gerar reacdes nele, como cobrir os ouvidos, emitir
sons ou mesmo gritos e até mesmo agredir um ou mais colegas da
turma (JIMENEZ CASAS, 2018).

Se, em um primeiro momento, a restricao a objetos ou temas traz
dificuldades para a pratica do professor de Educagao Fisica — uma vez
que seu aluno com TEA somente se interessard pelas atividades
propostas se encontrar alguma mencao ao objeto e/ou tema de seu
interesse —, em outro essa situagdo apresenta uma oportunidade para
o educador se sentir desafiado a desenvolver habilidades e construir
uma aula diferente das que costumava realizar, com o objetivo de
também seduzir seu aluno autista a participar das atividades.

Problemas na coordena¢do motora (?)

Comecamos a tratar dessa caracteristica levantando uma questao
que pode gerar controvérsia. Apesar de diversos estudos (MORAES et
al., 2017; DOWELL, MAHONE, MOSTOFSKY, 2009, LARSON et al., 2008)
apontarem que os problemas na coordenacao motora correspondem
a uma entre outras tantas caracteristicas que os alunos com TEA
apresentam, sempre percebemos, em nossa pratica pedagdgica, que
nossos alunos com autismo (moderado e leve) ndo apresentavam
prejuizos motores, quando comparados a seus colegas de turma. Em
outras palavras, esses sujeitos sempre conseguiram realizar as
atividades propostas com o mesmo nivel de sucesso de seus colegas
nao autistas, quando eles compreendiam o que podia ser feito na aula
e estavam motivados para participar. Devido a contradicao existente
entre o que ja haviamos lido a respeito das pessoas com TEA e o que
conseguimos compor nas aulas de Educagdo Fisica, optamos por
realizar o levantamento e a leitura de artigos publicados em periddicos
nacionais que pudessem esclarecer essa questao.

Para tanto, fizemos consultas a Revista Educacdo Especial e ao
portal Scielo, que apresenta a Revista Brasileira de Educagao Especial
em sua biblioteca. Dessa maneira, fizemos consultas a duas
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publicacdes nacionais mais importantes no campo da educagao
especial, para verificar se encontrdvamos os verbetes coordenacao
motora, desenvolvimento motor, testes motores, aprendizagem
motora, atividade fisica, esporte e praticas corporais combinados com
os termos autismo, autista e transtorno do espectro do autismo, nos
textos publicados. Para nossa surpresa, encontramos apenas quatro
artigos, os quais analisamos a seguir.

O primeiro deles (OLIVEIRA; VICTOR, 2018) apresenta o estudo de
caso de uma crianca autista que frequentava uma brinquedoteca
situada dentro de uma universidade. Apesar de a pesquisa ser
realizada com a participagdo de alunos e professores do curso de
Educacdo Fisica da instituicao, ela manteve seu foco na intera¢do e no
desenvolvimento de interlocu¢do daquela crianca por meio do
emprego de recursos ndo verbais, ndo tecendo maiores observac¢des
sobre o desempenho, a aprendizagem e o desenvolvimento motor do
sujeito observado. Em outro artigo, Lourenco et al. (2016)
promoveram uma sessao de treinos de trampolim de duragdo de 45
minutos com criangas autistas de 4 a 10 anos uma vez por semana e
perceberam significativas e evidentes melhorias nesses sujeitos. Mas
como o estudo teve como participantes apenas alunos com TEA e
comparou a proficiéncia de quem fez o programa de treino com os que
ndo fizeram, ele ndo trouxe maiores ganhos para nossa analise, por
ndo fazer nenhum tipo de comparacdo do desempenho motor entre
autistas e nao autistas.

Os outros dois manuscritos encontrados correspondem a
estudos de revisdo, em um dos quais Moraes et al. (2017) avaliaram
outras pesquisas analisando aquelas que tratavam de aprendizagem
motora de pessoas com TEA, enquanto, no outro, Lourenco et al.
(2015) avaliaram os efeitos (fisicos, cognitivos e emocionais) da
atividade fisica para a vida e para o desenvolvimento de pessoas com
autismo. Ambos possuem como ponto em comum a realiza¢ao de um
estudo de revisao de pesquisas em lingua inglesa publicadas em
periddicos de outros paises, o que confirma a auséncia de estudos que
tratem especificamente do desenvolvimento, da aprendizagem e do
desempenho motor dos sujeitos com autismo.

Como  parametro de comparagdo e mostra de
desproporcionalidade que existe nesse tipo de estudos e
investigacbes que relacionem autismo com aspectos cognitivos e
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emocionais e com as interagdes sociais, fizemos uma breve consulta
ao portal Scielo, para filtrar os artigos que apresentavam o verbete
autismo combinado com cognicdo, interacao social, linguagem ou
comportamento. Excluidos os artigos repetidos, encontramos mais de
160 pesquisas publicadas. Poderiamos encontrar outros mais se
tivéssemos incluido os termos: autista e transtorno do espectro do
autismo em nossa pesquisa. Mas os numeros encontrados
dispensaram novas consultas para apresentar a primazia do cognitivo
em relagao ao corpo em suas expressdes motoras nas pesquisas sobre
autismo.

Fazemos essa comparacdo para afirmar que consideramos muito
complicado sustentar, como a maioria dos textos sobre autismo o faz,
que prejuizos motores sejam uma caracteristica de pessoas com TEA,
quando a maioria das pesquisas com esse publico estd preocupada
quase que exclusivamente com questdes cognitivas e muito pouco
atenta aos aspectos motores. Ainda que falhas na coordenacao
motora sejam identificadas nas pessoas com TEA, um estudo
publicado por Emck et al. (2009) aponta que essa condicdo ndo
corresponde a uma caracteristica universal. De fato, acredita-se que as
pessoas com TEA sao mais lentos no entendimento e na execucdo de
tarefas motoras do que seus pares com desenvolvimento tipico
(DEWEY, CANTELL, CRAWFORD, 2007), mas o uso de estratégias de
comunicacao adequadas pode auxiliar os alunos autistas a participar
com desenvoltura das aulas de Educagao Fisica (MILANESE; McGRATH;
CROZIER, 2019) e, por consequéncia, lograr aprendizagens motoras
adequadas a fase do desenvolvimento em que se encontram.

Em suma, queremos deixar claro que ndo estamos convencidos
de que os prejuizos motores que sdo identificados em alguns alunos
com TEA aconte¢am simplesmente porque os alunos sejam autistas e
supomos que, em muitos desses casos, as comorbidades que algumas
pessoas autistas apresentam (ORRU, 2016) contribuam para que as
falhas motoras existam. Portanto, partindo da observacdo de Soares e
Cavalcante (2015, p. 456) de que sdo necessarios “[...] instrumentos
especificos para avaliagdo do comportamento motor de criancas com
transtorno do espectro do autismo [...]”, apontamos a necessidade de
duas ac¢bes no campo do conhecimento da Educa¢do Fisica: a
realizacao estudos de revisdo para compreender o que ha de
conhecimento produzido na producdo cientifica internacional
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relacionada ao desenvolvimento, a aprendizagem, as habilidades e
avaliag6es motoras das pessoas com autismo; e o desenvolvimento de
estudos comparados longitudinais do desenvolvimento e da
aprendizagem motora de alunos que apresentam desenvolvimento
tipico com seus pares autistas, para verificar se os supostos prejuizos
sdo confirmados ou negados.

Discutidos aqueles que consideramos os principais tracos das
pessoas com TEA que podem tanto afetar a qualidade do trabalho
realizado pelo professor de Educacdo Fisica na escola quanto interferir
no desejo desses sujeitos em participar das aulas, apresentaremos as
boas préticas de inclusdo que temos realizado com nossos alunos
autistas, aproveitando ou mesmo contornando os empecilhos
apresentados pelo jeito de ser desses individuos.

Exemplos de “boas praticas” na inclusdo dos alunos com TEA nas
aulas de Educagao Fisica

Consiste em uma afirmacdo provocadora dizer que, quando
nossos alunos com TEA moderado e leve se recusaram a participar das
atividades que propomos, isso aconteceu por um ou dois dos motivos:
porque nos falta experiéncia no trabalho com alunos com autismo ou
porque eles nao entendiam o que esperdvamos deles narealizacdo das
atividades propostas (BOADA MUNOZ, 2011). Em outras palavras,
nossa falta de conhecimentos sobre a condi¢ao dos individuos com
TEA leve e moderado, aliada a dificuldade de esses sujeitos se
comunicarem socialmente, trouxe prejuizos para sua participacao nas
aulas, nao existindo nenhum tipo de incapacidade motora entre os
alunos com os quais trabalhamos para realizar as atividades que
propomos.

Devido ao sucesso obtido na inclusdo de alunos com TEA nas
aulas de Educagao Fisica, o objetivo desta secdo de nosso artigo €
apresentar experiéncias de boas praticas de inclusdo, demonstrando
como temos feito ndo apenas para respeitar as caracteristicas das
pessoas com TEA (que discutimos anteriormente), mas também para
estimular a participacdo desses sujeitos em nossas aulas e,
consequentemente, contribuir no seu desenvolvimento.

Contudo, vale destacar que, quando temos a intencao de tratar
das boas praticas de inclusdo realizadas, sabemos que ndo ha pratica
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perfeita nem existem professores que sejam um compéndio desse tipo
de praticas, mas que podem ser tomados como fontes de algumas
agdes, elementos e atitudes que merecem ser consideradas como
boas préticas (ZABALZA BERAZA, 2012). Além disso, percebemos,
quando analisamos nossa pratica docente na inclusao de alunos com
TEA, que temos conseguido atingir ao menos algumas das
caracteristicas que sao apontadas por Muntaner Guasp, Rosselld
Ramoén e Iglesia Mayol (2016) como identificadoras de boas préticas,
tais como: a inovagdo, que significa o desenvolvimento de novas ou
criativas solu¢des para os problemas vividos; a construg¢ao de solugdes
eficazes geradoras de impactos positivos e de melhoria da vida dos
alunos; a manutencao dessas praticas no decorrer do tempo; e a
possibilidade de essas praticas serem replicadas em outros lugares.
Nesse sentido, conscientes de que ndo existem pessoas nem
instituicdes que sejam boas em tudo o que fazem (ZABALZA BERAZA,
2012), apresentaremos neste texto a maneira como temos realizado a
inclusdo dos alunos autistas em nossas aulas, na tentativa de fornecer
referéncias consistentes ao trabalho de outros professores de
Educacao Fisica para o trabalho pedagdgico com esse publico.

Sensibilizando os alunos das turmas acerca das caracteristicas e
limitacoes de seus colegas com TEA

A principal intervencao que costumamos realizar na educagao
infantil é sensibilizar aos alunos ndo autistas de que existem
caracteristicas, como a ansiedade e a dificuldade de esperar, que
levam os professores, na maioria das vezes, a convidar seus colegas
com TEA, para auxiliar na preparacao das atividades: pegando os
materiais, organizando e/ou demonstrando aos demais como a
atividade serd realizada. Sempre que for possivel, o professor também
devera permitir que os outros membros da turma ajudem e sejam os
primeiros a participar das atividades, para que eles nao se sintam
desprestigiados nem suponham que o docente goste menos delas e
mais dos alunos com TEA. Nos dias em que percebemos que nossos
alunos autistas estavam visivelmente desinteressados pelas
atividades, deixamos que eles se propusessem a participar delas.

Ja entre os adolescentes, nossa mediacdo passa pela
sensibilizacdo de que as criticas e comentarios sobre o desempenho
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dos alunos com TEA na execugao das atividades praticas nas aulas de
Educacgdo Fisica devem ser evitados. Passamos a adotar essa postura
porque ndo foram poucas as vezes que alguns de nossos alunos
autistas do segundo ciclo do ensino fundamental abandonaram a
atividade que estavam realizando (bem e com desenvoltura) por se
sentirem fortemente criticados ou até mesmo humilhados por colegas
que estavam querendo ajuda-los a melhorar no que estavam fazendo.
Sem falar em situagdes em que os adolescentes com TEA
experimentaram um sofrimento bastante intenso, ao serem
desqualificados por algum de seus pares nas atividades realizadas por
eles. Em casos mais sérios, houve alunos que se recusaram a voltar a
participar das aulas de Educagdo Fisica durante certo tempo, pelo
medo de passar de novo por esse tipo de situacdo e ndo saber como
se defenderem.

Apesar dessas a¢des, sempre que necessitamos avaliar as aulas
e/ou o comportamento dos alunos das turmas, preferimos fazé-lo fora
do espago onde a pratica ocorreu e apds a hidratagao e higienizacao
deles. Essa op¢ao nao ocorre por acaso, pois, na sala de aula, a euforia
causada pela atividade realizada ja estd um pouco menor, o que pode
diminuir a ocorréncia de mal-entendidos e, por conseguinte, de
conflitos maiores que sdo gerados quando os adolescentes falam de
cabe¢a quente. Ndo se trata de uma regra de ouro, mas de uma
alternativa que tem dado certo em nossa pratica pedagdgica.

Negociacao, a palavra de ordem

Devemos ressaltar que a inclusao dos alunos com TEA em nossas
aulas na educagao infantil passou a acontecer de maneira muito mais
intensa e significativa no momento em que passamos a negociar os
modos de realizar as atividades propostas. Confessamos que agir
dessa forma ndo é facil, pois nos obriga a sair de nossa zona de
conforto se acreditamos que “[..] a aprendizagem cooperativa
envolve a reestruturagao do espaco da sala de aula, incorporando
novas metodologias de ensino pelo professor/a e, principalmente, uma
mudanca de filosofia no ensino-aprendizagem caracterizada pela
horizontalidade entre professor-aluno, tutoria de pares e
personalizacdo do ensino [...]” (ALONSO; GANETE; BERNARDEZ-
GOMEZ, 2019, p. 88). Em outras palavras, descobrimos na pratica que
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precisdvamos ceder um pouco para que alguns desejos de nossos
alunos autistas fossem atendidos, para em seguida conseguissemos a
participacdo deles e a execucdo das atividades que julgdvamos
necessarias. Pudemos perceber que, ao cedermos no comeco,
garantimos a tranquilidade necessaria para que nossos alunos autistas
participassem integralmente das atividades propostas quando eles
estavam dispostos.

Um bom exemplo que pode ser dado é o caso de uma crianga com
TEA leve de quase 6 anos que incialmente apenas se interessava pelo
balan¢o, quando estava no patio para as aulas de Educagao Fisica. Ao
invés de nos incomodarmos com a situagao, explicamos ao restante da
turma o motivo desse aluno poder ficar no balan¢o e passamos a
conduzir as aulas sempre chegando perto dele para convida-lo a sair
do balan¢o e participar das aulas. Demoraram algumas aulas, mas,
depois que ele se interessou pelas atividades propostas nas aulas de
Educacdo Fisica, ele praticamente dispensou, durante o ano letivo
inteiro, ficar balancando-se. Ndo foram poucas as vezes que ele se
encontrava em horario de patio com a professora da sala e largava o
balan¢o quando estdvamos chegando com outra turma para realizar
as aulas de Educacéo Fisica. E provavel que, se tivéssemos imposto a
nosso aluno a proibi¢ado do uso do balanco em nossas aulas, o
resultado fosse outro, haja vista o trauma e as crises que podem ser
acarretados as criangas autistas por elas ndo entenderem o motivo da
proibi¢ao.

Diferentes formas de seduzir a criancas com TEA a participar das aulas

Diante da consciéncia de que os alunos com TEA apresentam
interesses restritos (Camargo & Bosa, 2009), sempre buscamos
conhecé-los melhor no cotidiano escolar, além de descobrir, com seus
responsaveis, algo de que seus entes gostavam ou lhes chamava a
atengao, para ser usado nas atividades propostas, para que eles se
dispusessem a participar de nossas aulas. Apresentaremos, a seguir,
duas experiéncias de sucesso nas quais conseguimos conquistar esses
sujeitos (intencionalmente ou ndo) por meio de alguma de suas
peculiaridades: as duas ocorridas na educacdo infantil, cada uma com
uma crianca diferente.
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O primeiro episddio aconteceu, por acaso, quando trabalhamos
com uma turma de alunos de 5 anos em um Centro Municipal da
Educacdo Infantil, com uma atividade inspirada no arvorismo durante
algumas aulas: uma malha eldstica tubular de 15 metros de
comprimento era esticada por dois slacklines entre duas arvores, a uma
altura de 50 centimetros do chdo. Nosso aluno que possuia
diagndstico de TEA leve sempre chegava perto do tunel suspenso. Ele
achava curioso que seus colegas entrassem nele e dele saissem, mas
nao se dispunha a entrar. Passamos a achar que isso acontecia porque
o material estava posicionado alto demais e porque o tunel longo lhe
trazia medo, uma vez que, dentro dele esticado, ndo dava para ver
nada. Reduzimos seu comprimento para dois metros, de maneira que
ele pudesse ver o inicio e o fim e o posicionamos a 20 centimetros do
ch@o, para que ele sentisse seus pés tocando o chdo dentro do tunel e,
dessa forma, se dispusesse a participar da atividade. Apesar das
mudangas realizadas, ele ndo participava.

J& haviamos praticamente desistido de incentivad-lo a
experimentar o arvorismo, quando tivemos de realizar a troca da
malha que estava danificada por outra nova. Para nossa surpresa, a
simples substituicdo do tecido vermelho (que estava rasgado) por uma
nova malha na cor azul fez com que nosso aluno autista passasse a
participar da atividade com enorme felicidade e sem a necessidade de
reducao ou posicionamento mais baixo do tdnel. Depois de termos
desconfiado de que a cor podia ter alguma influéncia em sua
participacdo, procuramos seus pais que nos informaram que azul era a
cor favorita do menino, pois tanto seu quarto era todo azul quanto ele
tinha predilecdo por brinquedos e objetos dessa cor. Desse dia em
diante, passamos a aproveitar a cor favorita de nosso aluno, para
tentar fazé-lo participar mais das aulas: a bola, o bambolé, a corda, o
colchonete, enfim, todos os materiais de que podiamos dispor com
essa cor eram oferecidos a ele. Vale destacar que a participa¢do desse
aluno passou a se tornar uma constante, de tal maneira que, mesmo
quando levavamos uma atividade que ndo apresentava objetos azuis,
ele ndo deixava de participar.

O segundo caso aconteceu com uma aluna de quatro anos com
TEA moderado que participava muito das atividades propostas, mas
recusava-se em descer com o professor no carro de rolima as rampas
da instituicdo. Perguntamos a professora da sala de aula da menina se
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ela sabia de algum tema de que sua aluna gostava, descobrindo a
paixao dela por dinossauros. Bastou o professor levar um dinossauro
de pellcia para a escola e realizar a descida com ele, que nossa aluna
autista quis acompanhar o professor e, evidentemente, o dinossauro
nas descidas.

Facilitando a compreensao dos alunos com TEA sobre as atividades
propostas

Diante das sugest6es apontadas por Milanese, McGrath e Crozier
(2019) para auxiliar as pessoas com TEA a compreender as atividades
que devem executar nas aulas, optamos por tratar das ferramentas de
que langamos mao em nossa pratica pedagdgica com esse mesmo
objetivo. Na educacdo infantil, a demonstracao da pratica é a acdo
mais comum que temos adotado. Para tanto, ou realizamos nds
mesmos as tarefas propostas, ou convidamos aqueles alunos mais
desenvoltos para apresentar aos demais como a atividade deve ser
realizada. Alguns objetos, como cones com cores diferentes para
demarcar os espacos, garrafas PET (com dgua colorida) e pequenos
tripés de madeira pintados, também tém sido usados com bastante
sucesso, para que nossos alunos autistas soubessem onde comeca e
onde termina determinada acao.

Entre os alunos do ensino fundamental, além da demonstracdo e
do uso de cones coloridos, adotamos discriminadores visuais dos times
adversdrios, quando eram realizadas atividades que envolviam
disputas. Passamos a usar coletes ou largas faixas de tecido colorido
amarradas no braco (quando o primeiro recurso estava na lavanderia)
no momento em que percebemos que muitos de nossos alunos com
TEA estavam se recusando a participar das atividades competitivas,
apesar do bom desempenho que eles tinham em atividades
individuais. Retomando a observacao que fizemos anteriormente a
respeito da ansiedade como uma caracteristica comum dos alunos
autistas (GARCIA-VILLAMISAR; POZO ARMENTIA, 2016, JIMENEZ
CASAS; DOMINGUEZ GONZALEZ, 2007), identificamos que o estresse
gerado pela necessidade de dar o passe para um colega, no intuito de
ajudar que seu time vencesse o jogo, fazia com que nossos alunos com
TEA se livrassem rapidamente do objeto que estava sendo usado na
atividade. Diante da pressao gerada pelo time adversario, eles
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precisavam afastar imediatamente de si o objeto foco de sua
perturbacao momentanea: a bola, o disco, o bastao, entre outros. Com
a adogdo do colete (ou da faixa), conseguimos facilitar a identificagdo
dos membros do time para nossos alunos com autismo leve e
moderado, o que contribuiu sobremaneira para a melhoria do
desempenho deles nas aulas e, por consequéncia, o aumento da
satisfacdo deles em participar de nossas aulas.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Diante do incremento do nimero de criangas autistas que temos
observado em nossa sociedade, nos ultimos anos, é muito pouco
provavel que os docentes de Educacgdo Fisica nunca trabalhem com um
ou mais alunos autistas durante seus anos de pratica pedagdgica,
motivo pelo qual defendemos que esses profissionais deve buscar a
formacgdo continuada, para construir conhecimentos que os capacitem
para eliminar o sentimento de despreparo que, as vezes, se instala
quando o educador dessa disciplina se depara, pela primeira vez, com
um aluno autista em sua sala de aula.

Como foi possivel perceber em nosso texto, existem algumas
caracteristicas que as pessoas com TEA apresentam e podem trazer
algumas dificuldades para o trabalho do professor de Educacao Fisica
no ensino regular. Entretanto, mais do que focar as limitagbes,
devemos observar quais sao as potencialidades desse publico e,
sempre que possivel, contornar as limitacbes apresentadas,
produzindo as adaptacdes necessdrias, a fim de levar os estudantes
com TEA a participar das atividades propostas e lograr os objetivos
planejados para as aulas. Isso significa assumir uma postura na qual a
deficiéncia deixa de

[...] ser vista como impedimento para a prética da atividade, uma vez que,
devido a variedade de conteldos da Educagdo Fisica, existe uma grande
possibilidade de que algum destes seja considerado mais prazeroso pelos
adolescentes com deficiéncia, motivando-os a pratica (NACIF et al., 2016, p. 119).

Apesar de termos apontado algumas caracteristicas que podem
trazer problemas para o educador fisico, é preciso tomar o devido
cuidado na compreensao dessas caracteristicas e levar em conta que,
apesar de os alunos com TEA possuirem
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[...] comportamentos constatados como inadequados, a saber, o
comportamento agressivo, hiperativo, ansioso, eufdrico, dentre vérios outros
presentes no quadro sintomatico, na verdade também estdo presentes na vida
do ser humano que os manifesta, dependendo das circunstancias as quais esteja

sujeito [...] (ORRU, 2016, p. 52).

Em relagdo aos prejuizos motores que a literatura especializada
aponta como caracteristica dos alunos com TEA, reiteramos nossa
discordancia mediante o trato que tivemos com estudantes com
autismo moderado e leve. Nesse sentido, consideramos fundamental
o desenvolvimento de novos e mais aprofundados estudos tanto no
plano tedrico (revisdo da literatura internacional sobre coordenacdo
motora, desenvolvimento motor, testes motores, aprendizagem
motora, atividade fisica, esporte e prdticas corporais de pessoas
diagnosticadas com TEA) quanto no plano pratico-comparativo (que
avalie se ha diferencas significativas no desempenho motor de alunos
autistas e ndo autistas na mesma faixa etaria) para uma avaliacdo mais
coerente com base em dados produzidos por pesquisadores da
Educacao Fisica.

Esperamos que, ao apresentarmos algumas situacbes que
vivemos no cotidiano escolar com alunos com TEA, possamos auxiliar
os docentes ja formados a superar as dificuldades na inclusao desses
sujeitos nas escolas; contribuir com os futuros professores (que estdo
em formacdo inicial) para que estejam prontos para enfrentar as
questdes postas, fazendo com que as boas praticas de inclusao aqui
apresentadas deixem de ser a¢des pontuais e se tornem perenes no
cotidiano escolar, em vez de dignas de nota, por serem tdao pouco
comuns.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO E PROCESSO SUBLIMATORIO
NA RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO

Rosalva Maria Martins dos Santos

Introducao

Segundo Gunther (2000), de acordo com a lei das probabilidades,
as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD)
correspondem de 3 a 5% da populacdo. A Educacao Especial, subdrea
que se desenvolveu dentro da drea da educagao, tem como um dos
objetivos cuidar dessa populacao especifica, que também necessita de
provisdes, cuidados e medidas especiais.

Conforme as autoras Freeman e Guenther (2000), uma crianca e
ou/adolescente com capacidade superior a média do grupo, caso
frequente uma sala de aula regular, terd mais dificuldade em
“acompanhar a turma’”, seja em inteligéncia, criatividade ou um
talento especifico, terd também poucas oportunidades para
desenvolver o seu potencial. Ainda na concepcao dessas autoras, é
muito comum criangas e adolescentes com AH/SD ndo desejarem ir a
escola. Esse fato acontece ndo porque essas criancas e adolescentes
ndo queiram aprender, e sim devido ao desestimulo e a frustracdo
sentida por eles diante de um programa académico que prima pela
repeticao e monotonia, e por um clima psicolégico em sala de aula
pouco favoravel a expressdo do potencial elevado.

Cropley (apud Alencar e Virgolim, 1999) diz que um ndmero
substancial de criangas e adolescentes superdotados iniciam a escola
com altas expectativas e grande entusiasmo, mas logo se tornam
frustrados e entediados. Algumas criangas e adolescentes vivem um
desapontamento, passando a rejeitar a instituicao escolar, chegando
também a duvidar de suas prdprias habilidades e do seu valor como
pessoa. Outras lidam com o problema isolando-se, sendo hostis e
agressivas. Muitas ainda acabam encontrando saidas que prejudicam
tanto o seu préprio processo educativo como o seu desenvolvimento
geral. No entanto, para Guenther, “Evitar que o talento humano seja
perdido, ou desviado, e proporcionar a estimulacao e orientacao
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necessarias ao desenvolvimento sadio e apropriado, sdo as grandes
tarefas da educacdo” (GUENTHER, 2000, p. 18).

De acordo com Freeman e Guenther (2000), os estudos realizados
por Terman’® indicaram que criangas e adolescentes de inteligéncia
rapida passam de 50 a 70% do seu tempo escolar esperando que os
outros colegas terminem as atividades que ela ja fez e, ainda, que o
professor prossiga com a aula. Essa perda de tempo acaba gerando
outros problemas, como aborrecimento, impaciéncia e tédio. Como
forma de preencher esse tempo vazio, muitas criancas e adolescentes
voltam-se para si mesmas, ficam distraidas, divagam o tempo todo e,
baixam a sua producdo ao minimo necessdrio para se igualar aos
colegas. No entanto, algumas aprendem a trabalhar mais devagar para
diminuir seu tempo de espera. A respeito da educagao desse publico,
Freeman e Guenther (2000), fazem um alerta:

Seja qual for a solu¢do que a crianca encontre e adote, o resultado final é sempre
uma ameaga pairando sobre essa crianga. Seu potencial pode permanecer
intocado, seu talento apenas parcialmente desenvolvido, e a atitude que ela vem
ater emrelagdo a escola e ao trabalho escolar é sempre negativa, acabando por
se prejudicar a ponto de se tornar uma pessoa apenas “média”, na escola e
provavelmente também na vida, ou por definir a escola de tal forma que o que é
importante, estimulante e positivo, acontece fora da sala de aula, e ndo dentro
dela (FREEMAN e GUENTHER, 2000, p. 16).

Levando em consideracdo todos esses fatores acima
mencionados, no que diz respeito a crian¢a e ao adolescente com Altas
Habilidades/Superdotacao dentro da escola, neste texto abordaremos
como alguns autores tentam definir este termo, abordaremos também
sobre o conceito de sublimacao na psicandlise, especificamente, na
obra de Freud. Nas primeiras referéncias ao processo sublimatdrio,
Freud atribui a capacidade que o individuo tem de sublimar como algo
da ordem do sublime, uma saidarara e perfeita, de maneira que apenas
uma pequena minoria consegue dominar suas forcas instintuais
sexuais desviando-as do seu objetivo sexual e direcionando-as para
fins culturais mais elevados. Para ele, portanto, a sublimacao,

70 | ewis Terman e seus colaboradores estudaram durante 35 anos (1925 a 1959), com
um grupo de 1500 criangas em idade pré-escolar (nascidas entre 1903 e 1917) até a
maturidade. Como sujeitos de sua pesquisa, foram consideradas as criangas que
apresentavam QI superior a 140, na época, chamados “os génios de Terman”
(WINNER, 1998).
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culturalmente falando, é algo benéfico e construtivo. Essa é a vertente
do conceito de sublimac¢do que iremos abordar neste texto.

Posteriormente, falaremos sobre a importancia do processo
sublimatdrio para a educacdo e de que maneira o educador pode
contribuir para o desenvolvimento desse processo, qual o
conhecimento necessario bdsico que um educador necessita ter para
saber lidar com as pulsbes ditas perversas nas criancas e nos
adolescentes.

A Crianca e o Adolescente com Altas Habilidades/Superdotacao

Hagen (apud Alencar, 1986) adverte que é uma tarefa muito
dificil, ou mesmo impossivel, propor uma definicdo precisa e aceita
universalmente sobre a superdotacdo, pois este é um conceito ou
constructo psicoldgico a ser inferido a partir de uma constelacdo de
tracos ou caracteristicas de uma pessoa, uma vez que, segundo o
autor, nés nao temos condi¢cbes de medi-lo diretamente, como se
mede a altura ou o peso de alguém.

De acordo com Alencar (1986), em nosso meio, uma das
concepgOes sobre o superdotado é a de que este seria aquele
individuo que se sai muito bem nos testes de inteligéncia, ou que
apresenta um desempenho intelectual superior. Conforme acredita a
autora, os testes de inteligéncia medem apenas uma parcela, uma
amostra muito limitada do que pode ser considerado como
inteligéncia humana, uma vez que estes ndao medem algumas
operacdes presentes no pensamento criativo; sendo assim, um
individuo pode passar despercebido pelos testes de inteligéncia,
apesar de ter um potencial criativo superior.

Com relacdo a inteligéncia e a habilidade intelectual superior,
conforme menciona Alencar (1986), algumas mudangas se fizeram
notar nas ultimas décadas, entre elas a de uma visdo unidimensional
da inteligéncia para uma visdo multidimensional, que passou a
englobar diferentes fatores ou dimensdes, sendo que alguns podem
ser mais desenvolvidos do que outros. Assim, a inteligéncia deixou de
ser considerada como um conceito unitdrio, passando a ser enfatizada
a ideia de que existem muitos tipos de inteligéncia.

Renzulli (apud Delou, 1986) indicou que o comportamento do
superdotado reflete umainteracdo de trés conjuntos basicos de tracos
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humanos: habilidades gerais e/ ou especificas acima da média, niveis
elevados de envolvimentos com a tarefa (motivacdo) e niveis elevados
de criatividade. As criangas e os adolescentes superdotados e com
altas habilidades s3ao aqueles que possuem ou sao capazes de
desenvolver esse conjunto de tracos e de aplica-los a alguma drea
potencial valiosa do desempenho humano. Para ele, ndao existe
nenhum modo ideal de se medir a inteligéncia, devendo, portanto, ser
evitada a crenca tradicional de se acreditar que conhecendo o Q.I. de
uma pessoa, conhecemos também a sua inteligéncia.

Segundo Robert Stemberg e Robert Wagner (apud Delou, 1986),
a superdotacdo é um tipo de autogoverno mental que leva a uma
maneira de vida construtiva, baseada em trés elementos bdsicos:
adaptagao ao ambiente; selecdo de novos ambientes e capacidade de
dar forma aos ambientes. A chave da superdotacao intelectual residiria
nas habilidades de introspeccdao, que incluem trés processos
principais: a) separacdo da informagdo relevante da irrelevante, b)
combinac¢do de partes de informacao isolada em um inteiro unificado,
e ¢) capacidade de relacionar a informacado recentemente adquirida a
informacdo adquirida no passado. Esses autores enfatizaram
habilidades de resolu¢ago de problemas e viram o estudante
superdotado como alguém que processa a informacdo rapidamente e
usa habilidades da introspec¢ao.

Outra definicao € a de que o superdotado seria aquele individuo que
demonstra uma habilidade significativamente superior em algumas das
diversas adreas: intelectual, social, musical, artistica etc, quando
comparado com a populacdo em geral (Passow apud Alencar, 1986).

Para Parnes (apud Alencar, 1986), a superdotacdo esta
relacionada ao grau que o individuo alcanca e desenvolve o seu préprio
potencial inato e ao grau que a pessoa aprende a usar as suas
habilidades em toda a extensdo. Nesse sentido, na concepcao de
Maslow, um individuo superdotado seria aquela pessoa que estd
constantemente se autorrealizando em termos de um continuo, em
cada habilidade que ndo tem um fim determinado, mas que é
inesgotavel.

No Brasil, conforme salienta Alencar (1986), a Lei de Diretrizes e
Bases considera criancas e adolescentes com Altas Habilidades/
Superdotados as que apresentam notavel desempenho e/ou elevada
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potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou
combinados:

- capacidade intelectual superior;

- aptidao académica especifica;

- pensamento criador ou produtivo;

- capacidade de lideranca;

- talento especial para artes visuais, artes dramdticas e musica;

- capacidade psicomotora.

Dessa forma, a partir de diferentes conceitos, percebemos que
ndo h3a, ainda, um consenso sobre o termo Altas Habilidades/
superdotacdo.

O Conceito de Sublimac¢do na Teoria Freudiana

Freud, em toda a sua obra, ndo escreveu nenhum texto especifico
sobre esse conceito, entretanto, constatamos que, ao longo de sua
producdo, inimeras vezes, fez referéncias a ele para explicar as
implica¢Bes da rendncia ao sexual e para designar um dos destinos da
pulsdo. Gracas a caracteristica das pulsGes sexuais de poderem
deslocar a sua meta, sem perder a sua intensidade, é que elas podem
ser colocadas a disposicdo do trabalho cultural. E, portanto, a
capacidade de trocar a meta sexual origindria por outra, nao sexual, o
que mais caracteriza a sublimagao.

Assim, temos como exemplo de sublimacdo certos tipos de
atividades alimentadas por um desejo que ndo visa um objetivo sexual,
como a criagdo artistica, intelectual e vdrias outras atividades a que
uma determinada sociedade concede certa valoragao. Porém, ao
longo de sua obra, de 1897 a 1940, o conceito de sublimagdo sofreu
algumas modifica¢es. Portanto, neste artigo, faremos mencdo as
referéncias que estdo mais diretamente relacionadas ao tema aqui
tratado.

A primeira referéncia feita por Freud ao conceito de sublimacao
aconteceu em 1897, numa carta a Fliess, em que ele o relaciona as
fantasias, dizendo que as fantasias “sdo estruturas protetoras,
sublimagbes dos fatos, embelezamento deles, e ao mesmo tempo,
servem como auto-absolvicao” (FREUD, 1897, p. 296), ou seja, servem
simultaneamente como protecao e alivio pessoal. Entretanto, nesse
texto, o conceito de sublimacao ainda ndo tem o mesmo sentido que
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serd empregado, posteriormente, pela psicandlise. Somente a partir
de 1905 é que esse termo receberd um significado que serd mantido
até os ultimos textos publicados por Freud.

No artigo “Fragmento da Andlise de um Caso de Histeria” (1905
[1901]), em que é trabalhado o famoso caso Dora, Freud recorre
novamente ao termo sublimacgdo, ao dizer que o desvio da sexualidade
infantil, sufocada ou voltada na direcao de metas mais elevadas,
assexuais, € o que fornece a forca motora para proporcionar um bom
ndmero de realiza¢bes culturais. Aqui, a ideia de sublimacao aparece
vinculada a producdo de fantasias protetoras, defensivas, com as quais
o individuo se afasta de cenas do passado de natureza sexual.

Em 1905, nos “Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade,” Freud
define a sublima¢do como efeito da energia da pulsdo sexual que se
desvia de seu uso sexual para outras finalidades, a medida que essa
energia € necessdria para as realiza¢6es do sujeito civilizado. Assim, a
sublimacdo seria o que resta ao sujeito ante a impossibilidade de
encontrar um objeto que satisfaca a pulsao:

Provavelmente, a expensas das préprias mog¢des sexuais infantis, cujo afluxo ndo
cessa nem mesmo durante esse periodo de laténcia, mas cuja energia — na
totalidade ou em sua maior parte — é desviada do uso sexual e voltada para
outros fins. Os historiadores da cultura parecem unanimes em supor que,
mediante esse desvio das forcas pulsionais sexuais das metas sexuais e por sua
orienta¢do para novas metas, num processo que merece o nome de sublimacao,
adquirem-se poderosos componentes para todas as realiza¢Ges culturais
(FREUD, 1905, p. 167).

Ainda neste texto, Freud chama a atencdo para a existéncia da
pulsdo sexual presente desde a infancia. As manifestacdes sexuais da
infancia tém uma importancia t3o significativa para Freud que,
segundo ele, se fizéssemos um estudo aprofundado delas,
provavelmente, elas nos revelariam tracos indispensaveis da pulsao
sexual, como ela se compde a partir de diferentes fontes e isso
revelaria a sua evolugdo. Para ele, a desatencdo que os estudiosos
tiveram, durante muito tempo, com a infancia, levou a muitos
equivocos e teve profundas consequéncias.

A curiosidade vivenciada pelas criancas pequenas na fase dos
porqués, para Freud, vem substituir aquela pergunta que desejam
fazer, mas que nunca fazem: “De onde vém os bebés” - pergunta que
condensa o processo das pesquisas sexuais vivenciado pela grande
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maioria das criangas. A interferéncia da educacdo e a intensidade
varidvel do instinto sexual combinam-se de muitas maneiras e
determinam o comportamento e o interesse sexual das criancas. E nds
acrescentariamos que tais interesses ocorrem tanto com as criancas
ditas normais, quanto, e com mais intensidade, com as criangas bem
dotadas intelectualmente.

Quando o periodo das investiga¢des sexuais infantis chega a um
final, marcado por umarigida repressao sexual, considerado, portanto,
como resultado da relagdo incipiente da crianga com suas questfes
sexuais, Freud aponta, no texto “Leonardo Da Vinci e uma lembranca da
sua infancia” (1910), trés vicissitudes diferentes para essas investigacdes:
na primeira, tais pesquisas participam do destino da sexualidade e a
curiosidade e a liberdade intelectual poderao ficar inibidas durante toda a
existéncia do individuo, principalmente se a influéncia da educacdo
ocasionar uma forte inibicdo religiosa do pensamento, casos em que o
enfraquecimento intelectual produzido através desse processo serd um
poderoso fator no surgimento de uma neurose.

A segunda direcdo apontada por Freud ocorre quando o
desenvolvimento intelectual é tao poderoso que tende a resistir a
repressao sexual que o domina. Nesses casos, apds o término das
investigacdes sexuais infantis, a inteligéncia fica fortalecida, as
lembrangas das antigas associagdes sao mantidas e a repressao sexual
evitada. Consequentemente, tais pesquisas sexuais surgem no
inconsciente de forma compulsiva, sexualizando o pensamento. A
pesquisa pode passar a ocupar o lugar de uma atividade sexual,
substituindo a satisfacdo sexual e, como resultado, torna-se compulsiva,
repetitiva, nao fornecendo a satisfacao intelectual desejada.

Ja na terceira direcdo, a mais rara e perfeita, a repressao sexual ndo
estd totalmente excluida, porém, ela ndo consegue levar para o
inconsciente nenhum dos componentes instintivos do desejo sexual, e a
libido escapa a repressdo, transformando-se em curiosidade de saber,
manifestando-se de forma sublimada. Nessa terceira modalidade, o
destino das investigacOes infantis pode se transformar em curiosidade de
saber, escapando, assim, da inibicdo do pensamento e do pensamento
neurdtico compulsivo. Para Freud, o caso do pintor Leonardo Da Vinci
seria um 6timo exemplo deste terceiro tipo. Fragmentos da andlise feita
por Freud, em 1910, sobre a vida do pintor Leonardo Da Vinci, considerado
por muitos um génio dotado de muitas habilidades e cuja libido, ainda
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segundo Freud, era, em grande parte, investida na busca pelo
conhecimento. A forga instintual exagerada que Da Vinci possuia era algo
que provavelmente lhe era familiar desde a infancia: “Cremos ser
provavel que um instinto como aquele, de forca excessiva, ja era ativo na
primeira infancia do individuo e que a sua supremacia foi estabelecida por
impressdes ocorridas na vida da crianca.” (FREUD, 1910, p. 85). Freud
admite que tal vigor pulsional foi refor¢ado a partir das forcas sexuais
instintivas, que posteriormente poderao substituir partes da vida sexual
do sujeito.

Sabe-se que uma grande parcela da populagao consegue desviar
certa quantidade das forcas provenientes do instinto sexual para outros
fins ndo sexuais. Freud d4 como exemplo, a atividade profissional, em que
o objetivo imediato € substituido por outro desprovido de carater sexual.
Assim, por exemplo, uma pessoa pode colocar-se a servico da pesquisa
com a mesma intensidade com que outra se dedicaria ao seu amor. Ou
seja, a capacidade para investigar supriria, da mesma forma, parte da
necessidade que muitos tém de amar. Para Freud: “O instinto sexual
presta-se bem a isso, ja que é dotado de uma capacidade de sublimacdo:
isto é, tem a capacidade de substituir seu objetivo imediato por outros
desprovidos de cardter sexual e que possam ser mais altamente
valorizados” (FREUD, 1910, p. 86).

Em “Escritores criativos e devaneios” (1908), Freud assinala como
partes importantes da sublimagao a cria¢do e a imaginagao, descreve
a sublimag¢ao como uma maneira de utilizar o pulsional no sentido de
obter prazer. Nesse caso, o destino que o sujeito da para a insatisfacao
pulsional é da ordem da sublimacao, isto é, a transformac¢do do desejo
sexual em algo que proporciona prazer através de uma construcao
simbdlica e ndo a desisténcia de um desejo. A sublimacgao seria, entao,
algo que estd ligado a satisfacdo de um desejo em outro contexto, por
meio de outros objetos.

Em 1908, no texto “Moral Sexual Civilizada e Doenca Nervosa
Moderna”, Freud refere-se a sublima¢ao como sendo algo da ordem
do sublime, privilegiado, a que apenas uma pequena minoria consegue
vivenciar:

Entretanto, podemos afirmar que a tarefa de dominar um instinto tdo
poderoso quanto o instinto sexual, por outro meio que ndo a sua
satisfacdo, é de tal monta que consome todas as forcas do individuo. O
dominio do instinto pela sublimagao, as forcas instintuais sexuais do seu

222



objetivo sexual para fins culturais mais elevados, sé pode ser efetuado
por uma minoria, e mesmo assim de forma intermitente, sendo mais
dificil no periodo ardente e vigoroso da juventude. Os demais tornam-se
grande maioria neurdticos, ou sofrem alguma espécie de prejuizo
(FREUD, 1908, p.178).

Assim como o vigor do instinto sexual se alterna de individuo para
individuo, com o processo sublimatdrio acontecerd o mesmo, ou seja, a
quantidade de sublimac¢do possivel ird ocorrer de forma diferenciada
para cada individuo. Freud pontua que o que ird influenciar na
sublimacdo do instinto sexual e na utilizagdo deste € a constitui¢do inata
de cada individuo, sendo que este ndo deve sublimar todo o seu instinto
sexual. Ha individuos que necessitam de uma satisfagdo sexual direta e
se esta quantidade for restringida poderd leva-lo ao adoecimento. Freud
nos aponta que as forcas utilizadas em atividades culturais sdo advindas
da eliminacdao dos elementos pervertidos da excitagdo sexual. Portanto:
“uma parte da excitacdo sexual fornecida pelo prdprio corpo do
individuo inibe-se por ser inttil a funcdo reprodutora, sendo sublimada
nos casos favoraveis” (FREUD, 1908, p. 175).

Um pouco mais adiante, no mesmo texto, Freud volta a falar
sobre a importancia da participacdo quantitativa no processo
sublimatdrio. Diz ele: “A relacdo entre a quantidade de sublimacao
possivel e a quantidade sexual necessdria varia muito, naturalmente,
de individuo para individuo, e mesmo de profissdo para profissao”
(FREUD, 1908, p. 181).

Em 1914, no texto “Sobre o Narcisismo: Uma Introducao”, Freud
define a sublimagdo como um processo que relaciona a libido de
objeto e incide no fato de que a pulsdo se dirige para outro objetivo
distante da satisfagdo sexual, sofrendo, portanto, um acentuado
desvio. Ainda nesse texto fala das rela¢6es da sublima¢do com as
instancias ideais, permitindo-nos vincular a sublimacao a saida do
narcisismo e do ideal do ego. Num primeiro momento, o sujeito estaria
capturado pelo objeto que o completa, em uma perspectiva narcisista
e de ego ideal. Como saida a essa captura narcisista, o sujeito se abriria
a outros objetos, a alteridade, buscando ideais que transcendem a si
mesmo (ideal de ego). E possivel pensar que sublimar as pulsdes
estaria relacionado a constituicao de novos objetos para as pulsoes
que estejam além do ego ideal e da captura narcisista. A sublimagao
teria relagao com essa passagem do narcisismo a alteridade, em que a
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transformagao do ego ideal em ideal do ego é imprescindivel para que
apulsdo possa serrealizada a partir darelagao do sujeito com a cultura.

Nesse texto, Freud chama a atencdo para a diferenciacdo entre a
formacdo do ideal-de-Eu e a sublimag¢do das pulsdes. Para ele, um
individuo que trocou seu narcisismo pela adoracdo de um ideal-de-Eu
elevado pode ndo ter necessariamente conseguido sublimar suas
pulsdes libidinais e, assim, mesmo necessitando da sublimacdo para
alcancar tal ideal, esta ndo pode ser forcada.

Para ele, a sublimacdo é um processo especial que ocorre
independentemente da motivacdo do ideal-de-Eu. Nos individuos
neurdticos, segundo Freud, encontramos as grandes diferencas de
tensao do desenvolvimento conseguido pelo seu ideal-de-Eu e o nivel
possivel de sublimacdo de suas pulsdes libidinais primitivas. Quanto a
causa da neurose, ele nos aponta uma grande diferenca entre a
sublimac¢do e a formagao de ideal. Neste, o nivel das exigéncias do Eu é
elevado, consequentemente, favorecendo o recalque”’. Naquela, ocorre
uma saida para cumprir tais exigéncias envolvendo menos o recalque, ou
seja, a sublimagdo pode funcionar para o sujeito como uma “via de
escape”’, sem que necessariamente mais recalque seja produzido.

Freud, em “Os Instintos e suas Vicissitudes” (1915), coloca a
sublima¢gdo como um destino mais evoluido e posterior ao
recalcamento, no sentido de que é posterior a formacao do ideal de
ego, que, por sua vez, condiciona o recalcamento.

Freud amplia o conceito de sexualidade em vdrios aspectos a
partir da introducao de Eros como a classe pulsional que abarca o
sexual. A sexualidade é o que se opGe a morte, ou seja, ela atua no
sentido da vida e ndo contra ela. A sublima¢do é uma forma de
manifestacdo de Eros, portanto, de sexualidade, ainda que se realize
através de outros objetos ndo diretamente sexuais. “O conceito de
sexualidade e, ao mesmo tempo, de instinto sexual, teve, é verdade,
de ser ampliado de modo a abranger muitas coisas que ndo podiam ser
classificadas sob a funcdo reprodutora” (FREUD, 1920, p. 62).

7 No sentido prdprio significa opera¢do pela qual o sujeito procura repelir ou manter
no inconsciente representa¢des (pensamentos, imagens, recorda¢des) ligados a uma
pulsdo. O recalque produz-se nos casos em que a satisfacdo de uma pulsdo - suscetivel
de proporcionar prazer por si mesma - ameagcaria provocar desprazer relativamente a
outras exigéncias (LAPLANCHE e PONTALIS, 2004, p. 430).
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Assim, pode-se entender que a sublimacdo é o destino da pulsao
sexual que se realiza no campo da cultura e da alteridade, ndo
deixando por isso de ser sexualidade. O desejo faz parte do que é
sublimado, sendo, no entanto, realizado a partir de outros objetos que
serdo construidos. A sublimag¢do consiste no destino que se da ao
desejo que ndo pode ser satisfeito diretamente, criando novas
possibilidades de satisfacdo, a partir de novos objetos no campo da
cultura.

A Importancia do Processo Sublimatério na Educagao

Freud ndo escreveu nenhum texto especifico sobre o tema da
educacao, porém, em quase toda a sua obra, este se faz presente, de
maneira pontual, em textos que tratam de outros assuntos, assim
como acontece com o termo sublimag¢do. Nesses textos interessa-nos,
especificamente, o que é abordado sobre a fun¢do e contribui¢do do
educador no processo sublimatério.

Para a teoria psicanalitica, é muito importante o apoio da
educagdo no processo de formagdo da crianca e do adolescente, assim
como no desenvolvimento do processo sublimatdrio, em que o papel
desta se faz primordial. No periodo em que a vida sexual da crianca
floresce, por volta dos trés aos cinco anos, inicia-se também a atividade
relacionada a pulsdo de saber ou de investigar. A relacao desta com a
vida sexual é extremamente significativa, uma vez que, na crianca, sao
as indagacdes sexuais que contribuem para despertar a pulsdao
epistemofilica. A esse respeito, Freud nos diz que:

Ao mesmo tempo em que a vida sexual da crianca chega a sua primeira
florescéncia, entre os trés e os cinco anos, também se inicia nela a atividade que
se inscreve na pulsdo de saber ou de investigar. Essa pulsdo ndo pode ser
computada entre os componentes pulsionais elementares, nem exclusivamente
subordinada a sexualidade. Sua atividade corresponde, de um lado, a uma forma
sublimada de dominacgdo e, de outro, trabalha com a energia escopofilica. Suas
relag6es com a vida sexual, entretanto, sdo particularmente significativas, ja que
constatamos pela psicandlise que, na crianga, a pulsdo de saber é atraida, de
maneira insuspeitadamente precoce e inesperadamente intensa, pelos
problemas sexuais, e talvez seja até despertada por eles (FREUD, 1905, p.183).

No texto “O interesse cientifico da psicandlise” (1913), Freud afirma
que a sexualidade inoportuna empregada pela educa¢ao, em que hd uma
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insisténcia por parte do educador numa normalidade, podera levar a
producao de neuroses. Preciosas contribuicbes poderdo ajudar na
formagdo de cardter do individuo, na medida em que os instintos de
natureza perversa na crianca nao sao submetidos a repressdao, mas
desviados dos seus objetivos originais para outros fins mais valiosos,
através do processo da sublimagdo. A origem da sublimagdo esta
ancorada nas pulsdes sexuais parciais e perversas. Freud ndo propde que
a educacgao extinga tais pulsdes, mas, sim, que as utilize em dire¢do aos
valores superiores, pois, conforme nos diz ele: “sem pervers3o, ndo ha
sublima¢dao”. Para Freud: “A educacdo deve escrupulosamente abster-se
de soterrar essas preciosas fontes de acdo e restringir-se a incentivar os
processos pelos quais essas energias sao conduzidas ao longo de trilhas
seguras” (FREUD, 1913, p.191).

Portanto, para ele, os educadores deveriam se conduzir de
maneira mais assertiva, diminuindo a coercao sobre a energia que
move tais pulsdes. No texto escrito por Freud em 1905, intitulado “Trés
ensaios sobre a teoria da sexualidade”, ele se refere as inibi¢des
sexuais dizendo que: “Durante esse periodo de laténcia total ou
apenas parcial, erigem-se as for¢as animicas que, mais tarde, surgirdo
como entraves no caminho da pulsdo sexual e estreitarao seu curso a
maneira de dique (o0 asco, o sentimento de vergonha, as exigéncias dos
ideais estéticos e morais)” (FREUD, 1905, p. 167).

A educagao para ele, provavelmente, tem uma forte contribuicao
na formacdo desses diques. No entanto, tal processo pode ocorrer
sem a ajuda da educacao, estando atrelado apenas a hereditariedade.
Nesse caso, cabe a educacao o polimento desses diques. No periodo
de laténcia, a educacao, ao coibir as atividades sexuais normais,
consideradas como perversas, contribui para o surgimento dos
sentimentos morais de repugnancia, vergonha e pudor, o que pode
favorecer a instaura¢ao de uma sexualidade genital inibida ou pouco
sadia. Mas, mesmo com certo freiamento, as pulsbes sexuais nao
desaparecem totalmente, elas sofrerdo mudancas que favorecerdo a
instauracdo da genitalidade, os diques psiquicos irdao se opor a
satisfacdo do individuo e servirdo para canaliza-las, colocando-a a
servico da reproducao. Porém, nao sao todas as correntes perversas
que se fundem com a sexualidade genital. Determinada quantidade
poderd sofrer outros destinos, como, por exemplo, ser sublimada, ou
seja, sera desviada de seu destino sexual primitivo em detrimento de
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outros ndo sexuais, como também poderad ser transformada em seu
contrdrio — formagdo reativa, periodo em que emergem as virtudes.
Para Freud: “Nossas mais elevadas virtudes desenvolveram-se, como
formacdes reativas e sublimacdes, de nossas piores disposi¢oes”
(Freud, 1913, p. 191). A educacdo tem a grande tarefa de evitar que
esses mecanismos sejam camuflados, estimulando-os e direcionando-
0s para um destino mais louvavel. De acordo com a teoria psicanalitica,
cada individuo ird fazer uso da sexualidade em nivel diferenciado.

Conforme Millot (2001), a educac¢do pode contribuir por um lado,
no sentido de ndo obstruir o processo de desenvolvimento das pulsdes
em direcdo a organizagao genital e, por outro lado, deve evitar as
fixacbes perversas capazes de bloqued-lo, e ainda favorecer a
sublimagdo. Para que isso ocorra deve conduzir para fins culturais as
pulsbes parciais que ndo se fundiram na corrente genital. Assim, os
educadores, na medida em que prestam atencao a sexualidade infantil,
estdo contribuindo no processo educativo:

Os educadores portam-se como se compartilhassem nossas opinides sobre a
construgdo das forcas defensivas morais a custa da sexualidade, e como se
soubessem que a atividade sexual torna a crianga ineducével, pois perseguem
como “vicios” todas as manifesta¢es sexuais, mesmo que ndo possam fazer
muita coisa contra elas (FREUD, 1905, p.168).

Saber do que a psicanadlise trata é importante para o educador,
uma vez que poderd trabalhar melhor as pulsdes sexuais infantis sem
adotar a atitude de ignora-las ou coibi-las, favorecendo, assim, o
direcionamento de parte dessas pulsdes para fins culturais. Portanto,
um educador bem orientado psicanaliticamente conseguird conduzir
de forma mais assertiva a energia que move as pulsdes sexuais ditas
perversas, agindo de maneira menos punitiva diante de determinadas
travessuras apresentadas pelas criancas e pelos adolescentes,
especificamente, as com AH/SD, levando-se em conta que tais criangas
sao submetidas a um stress muito maior. Ao ndao encontrarem vazao
para o seu potencial e sua energia criativa e profissionais habilitados
para lidarem de forma assertiva com essas habilidades, essas criancas
e adolescentes tendem a ser mais rebeldes, mais “bagunceiros” e
tenderdo mais facilmente ao caminho da marginalidade.

Quando os educadores se familiarizarem com as descobertas da psicanalise, sera
mais facil se reconciliarem com certas fases do desenvolvimento infantil e, entre
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outras coisas, ndo correrdo o risco de superestimar a importancia dos impulsos
instintivos socialmente imprestdveis ou perversos que surgem nas criangas. Pelo
contrdrio, vao se abster de qualquer tentativa de suprimir esses impulsos pela
for¢a, quando aprenderem que esforqos desse tipo com frequéncia produzem
resultados ndo menos indesejdveis que a alternativa, tdo temida pelos
educadores, de dar livre trénsito as travessuras das criancas (FREUD, 1913, p.191).

Portanto, é imprescindivel que os educadores saibam que ndo se
deve tentar suprimir na crian¢a e no adolescente tais “instintos
perversos”, pois esse ato seria indtil e poderia levar a uma
predisposicao, futuramente, as neuroses.

Freud, no texto “O mal-estar na civilizacdo” (1930), ao referir-se a
respeito da relagdo existente entre os processos civilizatdrios e o
desenvolvimento libidinal do individuo, nos diz que: “(...) A sublimacdo
do instinto constitui um aspecto particularmente evidente do
desenvolvimento cultural; é ela que torna possivel as atividades
psiquicas superiores, cientificas, artisticas ou ideoldgicas, o
desempenho de um papel tdo importante na vida civilizada (FREUD,
1930, p.103).

De acordo com a teoria psicanalitica, as praticas educativas sao
determinadas pelos recalcamentos sofridos pelo educador que
incidem sobre a parte infantil da sua sexualidade. Ao abordar o
interesse educacional da psicanadlise, Freud nos convida a pensar que:
“Somente alguém que possa sondar as mentes das criancas serd capaz
de educa-las e nds, pessoas adultas, ndo podemos entender as
criancas porque ndao mais entendemos a nossa prdpria infancia”
(Freud, 1913, p.190).

Nossas vivéncias infantis tornaram-se estranhas devido a
amnésia infantil e, mesmo que ndo possamos resgatd-las, podemos,
através do estudo atento dos conceitos psicanaliticos, tornar mais
claros para os educadores o processo de desenvolvimento infantil,
favorecendo, assim, o processo sublimatdrio.

No entanto, ainda que para a teoria psicanalitica o processo
educacional e o processo analitico comunguem do mesmo fim, ou seja,
o de assegurar a crianca e ao paciente o dominio do principio do prazer
pelo principio de realidade, Freud, ao comparar o trabalho do analista
com o do educador, no prefacio & obra de Pfister (1913), nos diz que a
responsabilidade de um educador em determinado momento, pode
exceder a de um médico, por que:
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Este tem como regra lidar com estruturas psiquicas que ja se tornaram rigidas e
encontrara na individualidade estabelecida do paciente um limite ao seu préprio
éxito, mas, ao mesmo tempo, uma garantia da capacidade do paciente de resistir
sozinho. O educador, contudo, trabalha com um material que é plastico e aberto
a toda impressdo, e tem de observar perante si mesmo a obriga¢do de ndo
moldar a jovem mente de acordo com suas préprias ideias pessoais, mas, antes,
segundo disposi¢des e possibilidades do educando (FREUD, 1913, p. 357).

Outro meio de a¢ao indicado por Freud é o poder de sugestao
conferido pelo amor que a crianca, ou o paciente, dirige ao educador
(ou analista).

Digamos que o médico, em seu trabalho educativo, faz uso de um dos
componentes do amor. Nesse trabalho de educacdo posterior, provavelmente
nada mais faz do que repetir o processo que, de inicio, tornou possivel qualquer
espécie de educagdo. Lado a lado com as exigéncias da vida, o amor é o grande
educador, e é pelo amor daqueles que se encontram mais préximos dele que o
ser humano incompleto é induzido a respeitar os ditames da necessidade e a
poupar-se do castigo que sobrevém a qualquer infracdo dos mesmos (FREUD,
1916, p. 326).

O analista na maioria das vezes faz tudo o que pode (pelo
paciente) com a ajuda da sugestdo, que opera em um sentido
educativo. E por isso que, de posse desse poderoso instrumento,
ambos, educador e analista, devem ter o cuidado para ndo modelar o
sujeito de acordo com seus ideais.

Para a teoria psicanalitica, a figura do educador é extremamente
importante no processo do desenvolvimento intelectual da crianca e
do adolescente; pois, para ela, o educador em determinado momento
do processo educativo, costuma ocupar na vida dos estudantes o
mesmo lugar de destaque que outrora os pais ocupavam na vida dos
seus filhos. Dessa forma, de posse dessa influéncia, o educador poderd
levar o seu aluno a ampliar o seu desenvolvimento cognitivo e, as suas
potencialidades. De acordo com a psicandlise, durante o periodo de
laténcia sdo os educadores e em geral as pessoas encarregadas de
educar as criangas que tomarao para estas o lugar dos pais.

No entanto, conforme nos adverte Kupfer (1989), o educador
deve ter o cuidado para ndo abusar do poder que o aluno lhe confere,
ou seja, ele ndo deve subjuga-lo impondo-lhe seus prdprios valores e
ideias. Caso o educador caia em tentacdo, acreditando que sua funcao
é a de regular, normatizar, controlar e impor sua autoridade, o aluno
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podera até aprender os contetidos que lhe foram transmitidos, porém,
poderd ndo sair dessa relacao como um ser desejante e pensante.
Portanto, um educador com um prévio conhecimento psicanalitico
deve saber que, por mais que queira, ele ndo conseguird controlar os
efeitos que seu saber tem sobre os alunos e as repercussdes
inconscientes que sua figura e ensinamentos poderdo gerar. E ainda
“o educador inspirado por ideias psicanaliticas renuncia a uma
atividade excessivamente programada, instituida, controlada com
rigor obsessivo” (Kupfer, 1989, p. 97). Ao abrir mdo do controle e do
poder, estara contribuindo para a preservacao do mundo desejante e
do desenvolvimento intelectual de seus alunos.

O papel do educador, na opiniao de Freud, é o de ndo colocar mais
censura em cima de algo que j4 é censurado e deixar livre a curiosidade
da crianca, para que ela possa fazer essa travessia, das pulsdes ditas
perversas, para o processo sublimatdrio.

Considerag6es Finais

Houve, na Europa, a partir dos anos 50, um aumento das
institui¢6es para trabalhar com a reeducagdo de criangas com desvios
de comportamento. Mediante qualquer problema psicoldgico que a
crianga apresentasse, ela era submetida a um diagndstico e tratada por
especialistas. Em decorréncia disso, a andlise no meio institucional
passou a ser instrumento de dominagdo e sele¢ao. Conforme Kupfer
(1989), aqui no Brasil a ideia de selecdo é predominante e, na maioria
das vezes, a psicandlise é convocada pelas instituicdes escolares para
selecionar criangas para classes especiais por meio dos testes
psicoldgicos, que agem de maneira a estigmatiza-las e segrega-las do
convivio com os demais.

Entretanto, em 1925, na Inglaterra, Melanie Klein, psicanalista
infantil, conseguiu a partir do seu método psicanalitico subverter essa
ideia de “doenca” e amaneira corretiva de tratar o comportamento da
crianca. Uma de suas preocupagdes era dar énfase ao mundo de
fantasia das criancas, encarando-o como algo inerente a constituicdo
destas e, portanto, indispensavel a elas. Por meio do seu trabalho,
Klein contribui com inimeros pais e educadores a ter mais tolerancia
com as manifestacbes dos impulsos sadicos e agressivos que as
criangas costumam dirigir a figura materna.
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Freud, j& no final do seu trabalho, considerou, em seu texto
“Andlise terminavel e interminavel” (1937), que educar, governar e
psicanalisar sdo profissdes da ordem do impossivel. Mas, diante dessa
impossibilidade, o educador nao deve cruzar os bragos, precisa buscar
um ponto de equilibrio e se beneficiar da melhor maneira possivel do
saber psicanalitico, uma vez que esse conhecimento podera contribuir
para a mudanca de sua postura. Portanto, educar pode ser da ordem
do impossivel, mas ndo é da ordem do irrealizavel. A psicandlise pode
transmitir ao educador uma ética, um modo de ver e de entender sua
pratica educativa. Conforme nos coloca Kupfer:

O encontro entre o que foi ensinado e a subjetividade de cada um é que torna
possivel o pensamento renovado, a criagdo, a gera¢ao de novos conhecimentos.
Esse mundo desejante, que habita diferentemente cada um nds, estard sendo
preservado cada vez que um professor renunciar ao controle, aos efeitos de seu
poder sobre seus alunos. Estard preservado cada vez que um professor se
dispuser a desocupar o lugar de poder em que um aluno o coloca
necessariamente no inicio de uma relacdo pedagdgica, sabendo que, se for
atacado, nem por isso deverd reprimir tais manifestagdes agressivas. Ao
contrdrio, saberd que estdo em jogo forcas que ele ndo conhece em
profundidade, mas que sdo muito importantes para a superagdo do professor
como figura de autoridade e indispensaveis para o surgimento do aluno como
ser pensante. Matar o mestre para tornar o mestre de si mesmo, esta é uma licdo
que, ja vimos, pode ser extraida até mesmo da vida de Freud (KUPFER, 1989, p.
93).
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